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Predgovor  

 

Konferencija pod nazivom Prozor u svijet obrazovanja, nauke i mladih održana je 21-22. maja 

2021. godine u Sarajevu u organizaciji Pedagoškog fakulteta Univerziteta u Sarajevu. 

Konferenciji je prisustvovao veliki broj učesnika iz Bosne i Hercegovine, Hrvatske, Srbije i 

Crne Gore, a cilj Konferencije bio je okupljanje naučnika i stručnjaka koji se bave odgojem i 

obrazovanjem, njihovim perspektivama i tendencijama, trenutnim poteškoćama i primjerima 

dobre prakse, kao i razmjena iskustava i saznanja iz ovih oblasti te razvijanje i jačanje 

bosanskohercegovačke nauke i struke.  

U Zborniku radova nalaze se pozitivno recenzirani radovi prezentirani na Konferenciji, a bave 

se različitim pitanjima obrazovanja i nauke u Bosni i Hercegovini i u svijetu, savremenim 

tokovima, pojedinačnim područjima odgoja i obrazovanja, te drugim temama koje privlače 

pažnju mladih istraživača iz različitih oblasti kao što su: matematika, pedagogija, psihologija, 

lingvistika i književnost, metodike nastave itd. Radovi su objavljeni u verziji koju su dostavili 

autori, s naznakom imena lektora svakoga rada.  

Sigurni smo da su postavljeni ciljevi Konferencije ostvareni, a kao poseban doprinos ove 

Konferencije i Zbornika ističemo svakako okupljanje velikog broja izlagača i radova s naših 

prostora te se nadamo da će Treća međunarodna naučno-stručna konferencija privući i druge 

naučnike i stručnjake i da će naredna konferencija, koja će se održati za dvije godine, biti još 

uspješnija.  

Zahvaljujemo se autorima, izlagačima i učesnicima Konferencije, Naučnom odboru, 

Programsko-organizacionom odboru, recenzentima i svima koji su na bilo koji način zaslužni 

za održavanje Konferencije i objavljivanje Zbornika.  

 

Urednici 
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Plenarno izlaganje 

 

METODIČKA RAZNOLIKOST KAO ODGOVOR NA IZAZOVE INKLUZIVNE 

NASTAVE 

 

Sandra Bjelan-Guska  

Filozofski fakultet Univerziteta u Sarajevu 

sandra.bjelan@ff.unsa.ba  

sandra.bjelan@pedagogijaffsa.com 

 

Lejla Kafedžić 

Filozofski fakultet Univerziteta u Sarajevu 

lejla.kafedzic@ff.unsa.ba  

lejla.kafedzic@pedagogijaffsa.com  

 

Sažetak 

Inkluzija je aktivno, namjerno i kontinuirano bavljenje različitostima. Inkluzivni odgoj i 

obrazovanje je proces čiji je cilj prevazići prepreke za sudjelovanje i učenje, te odgovoriti na 

različitost kreiranjem situacija u kojima sva djeca i mladi mogu učiti i iskusiti kompetentnost, 

autonomiju i pripadanje. Suština inkluzivnog odgoja i obrazovanja jeste osiguravanje 

mogućnosti pristupa, sudjelovanja i postignuća svih. U praksi, inkluzivni odgoj i obrazovanje 

se odnosi na pristup kojim se nastoji ostvariti univerzalno pravo na kvalitetno, relevantno i 

odgovarajuće obrazovanje. Kod inkluzivnog odgoja i obrazovanja se ne radi o podučavanju 

osobe kako da se izbori s obrazovnim sistemom koji ne odgovara na potrebe osobe, nego se 

inkluzivnim odgojem i obrazovanjem nastavni oblici, metode i tehnike, nastavni planovi i 

programi, nastavno osoblje i pedagoška podrška prilagođavaju kapacitetima i potrebama svih. 

Uklanjanje ili smanjivanje prepreka za sudjelovanje i učenje učenika/studenata odnosi se na 

sve resurse u nastavi. Važno ih je prepoznati i koristiti svrsishodno, jer je uvijek mnogo više 

resursa nego što se koriste u nastavi, upravo iz uskog poimanja šta i ko sve može biti resurs u 

osiguranju prilika za sudjelovanje, učenje i postignuće. Diferencijacija  u nastavi treba 

počivati na kompetencijama nastavnika da prepozna i odgovori na potrebe učenika/studenata 

kroz pocese učenja, uz osiguranje različitih načina i alata kojim će postizati postavljene 

ciljeve i odgojno-obrazovne ishode. U tom procesu nastavnici mogu primjenjivati principe 

univerzalnog dizajna u obrazovanju kojeg čine prilagodljive nastavne metode, oblici, 

materijali, tehnike i strategije koji omogućavaju učinkovito dostizanje ishoda za što veći broj 

učenika/studenata različitih potreba. Univerzalni dizajn u obrazovanju ne isključuje dodatne 

prilagodbe za neke učenike/studente s invaliditetom. Cilj ovog rada je ponovo promisliti o 

metodičkim kompetencijama nastavnika na svim razinama obrazovanja s ciljem osiguranja 

kvalitetnog inkluzivnog odgoja i obrazovanja za sve.      

Ključne riječi: inkluzija, nastava, metodika nastavnog rada, univerzalni dizajn, prilagodba 
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DIVERSITY OF TEACHING METHODS AS RESPONSE TO THE CHALLENGES 

OF INCLUSIVE EDUCATION 

 

Summary 

Inclusion is the active, intentional and continuous engagement about diversity. Inclusive 

education is a process that aims to overcome barriers to participation and learning, and to 

respond to diversity by creating situations in which all children and young people can learn 

and experience competence, autonomy and belonging. The essence of inclusive education is 

to ensure that everyone has access, participation and achievement. In practice, inclusive 

education refers to a wide range of processes that seek to achieve the universal right to 

quality, relevant and appropriate education. Inclusive education is not about teaching a person 

how to deal with an education system that does not respond to a person's needs, but inclusive 

education, teaching forms, methods and techniques, curricula, teaching staff and pedagogical 

support are adapting to learning of all. Removing or reducing barriers to learning and student 

participation applies to all teaching resources. It is important to recognize them and use them 

purposefully, because there are always more resources than are used in teaching, precisely 

from a narrow understanding of what and who can be a resource in providing opportunities 

for participation and learning. Differentiation in teaching should be based on the 

competencies of teachers to recognize and respond to the needs of students through learning 

processes, while providing different ways and tools to achieve the set goals. In this process, 

teachers can apply the principles of universal design in education, which consists of adaptive 

teaching methods, forms, materials, techniques and strategies that enable effective 

achievement of learning outcomes for as many students of different educational needs. 

Universal design in education does not preclude additional adaptations for some students with 

disabilities. The aim of this paper is to rethink the teaching competencies of teachers at all 

levels of education in order to ensure quality inclusive education for all. 

Key words: inclusive education, teaching methodology, universal design for learning, 

adjustment  

 

Uvod: Inkluzivni odgoj i obrazovanje 

Isključenost pojedinca ili grupe iz odgoja i obrazovanja ostavlja ozbiljne i dugoročne 

posljedice na osobu i društvo u cjelini. Suprotno tome, kvalitetan odgoj i obrazovanje 

predstavljaju temelj izgradnje pojedinca i društva. Pojedincu pružaju mogućnost učenja i 

razvoja, kreiranja izbora, ostvarivanja društvenih uloga, zapošljavanje, ostvarivanje drugih 

prava u obrazovanju i kroz obrazovanje, ispunjen život i slično, a društvu razvoj, napredak i 

inovacije. Jedan od osnovnih zadataka obrazovanja je osposobljavanje ljudi za unapređivanje 

kvalitete života što bi se moglo razumjeti i kao svrha obrazovanja (Pastuović, 2016). Stoga, 

potrebno je osigurati ostvarivanje prava na kvalitetan odgoj i obrazovanje svake osobe kroz 

primjenu inkluzivnosti.  

Odgojno-obrazovne ustanove koje njeguju inkluzivnost predstavljaju temelj inkluzivnog 

društva. Ostvarivanje inkluzivnosti u odgoju i obrazovanju znači drugačiji pogled na ljudsku 
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prirodu, kapacitete, karakteristike i potrebe; izmijenjenu paradigmu razumijevanja odgojno-

obrazovnog rada; stavljanje u fokus djeteta u odnosu na nastavni plan i program; 

kontinuiranu suradnju sa subjektima iz djetetovog mikrosistema, posebno članovima obitelji, 

vršnjacima i profesionalcima (Hollenweger, 2014). Dodatno, neophodno je odbaciti sljedeće: 

podržavanje stava o nepromjenjivosti sposobnosti i Gausovoj krivulji kao mjeri postignuća 

učenika; insistiranje na dijagnozi i fokusiranje na ono što onaj koji uči ne može uraditi; 

vjerovanje da neki učenici nisu odgovornost nastavnika i škole; usporeno mijenjanje viđenja 

inkluzije od mnogi i neki do svi (Florian, 2014; prema: Kafedžić, 2015). U skladu sa 

prethodno navedenim, inkluzivni odgoj i obrazovanje treba shvatiti kao (Kvalitetno 

inkluzivno obrazovanje sada!, 2019): a) temeljno ljudsko pravo svakog djeteta; b) princip 

koji cijeni dobrobit svih učenika, poštuje njihovo urođeno dostojanstvo, priznaje individualne 

zahtjeve i sposobnosti da se djelotvorno uključe i pridonesu društvu; c) sredstvo za 

ostvarivanje drugih ljudskih prava i d) rezultat procesa trajne i aktivne posvećenosti 

uklanjanja prepreka koje ometaju pravo na odgoj i obrazovanje, zajedno s promjenama u 

kulturi, politici i praksi odgojno-obrazovnih ustanova da se prilagode i djelotvorno uključe 

svu djecu. 

Inkluzivnim odgojem i obrazovanjem se, dakle, naglašava potreba mijenjanja kulture, 

politike i prakse odgojno-obrazovne ustanove kako bi bilo osigurano pravo na odgoj i 

obrazovanje, pristup odgojno-obrazovnoj ustanovi, sudjelovanje u nastavnim, vannastavnim i 

vanškolskim aktivnostima, primjerena podrška, postignuće u skladu s mogućnostima, kao i 

obaveza da se evidentiraju i uklone barijere koje sprečavaju tu mogućnost. Inkluzivni odgoj i 

obrazovanje je moguće postići kroz (Farkas, 2014): kreiranje zakonske osnove koja 

omogućava ostvarivanje prava na kvalitetan odgoj i obrazovanje; izradu politika koje 

promoviraju inkluzivnu prirodu odgojno-obrazovnog sistema; osiguranje kapaciteta, resursa i 

rukovođenja u realizaciji inkluzivnih planova obrazovnog sektora; osiguranje fleksibilnih 

nastavnih planova i programa; pristupačnost obrazovnih materijala; uvođenje obaveze da se 

primjenjuju kriteriji pristupačnosti i univerzalnog dizajna; osiguranje odgovarajuće asistivne 

tehnologije ukoliko je potrebna nekom djetetu; afirmativne akcije za svako dijete; 

omogućavanje kvalitetnog inicijalnog obrazovanja budućih nastavnika i stručnog 

usavršavanja sadašnjih nastavnika.  

Nastavnik je ključni subjekt postizanja kvalitete inkluzivnog odgoja i obrazovanja. Kvaliteta 

obrazovanja nastavnika jedan je od glavnih faktora koji djeluje na nivo učeničkih postignuća. 

Inicijalno obrazovanje i profesionalni razvoj nastavnika je ključno pitanje u svakoj zemlji 
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koja nastoji unaprijediti odgojno-obrazovni sistem i učiniti ga dostupnijim, prohodnijim i 

fleksibilnijim (Vizek Vidović, 2005). Pretpostavljene kompetencije nastavnika odnose se na 

različita područja, a najčešće se govori o radnim kompetencijama, profesionalnim 

kompetencijama i pedagoško-psihološko i didaktičko-metodičkoj grupi kompetencija. U 

profilu nastavnika koji radi u inkluzivnom odjeljenju su važna i sljedeća područja: poštovanje 

različitosti učenika, podržavanje svih učenika, rad sa drugima i lični i profesionalni razvoj. 

Svako od četiri područja može biti posmatrano kao prioritet razvoja nastavnika. Kompetentan 

nastavnik će, uz odgovarajuću mrežu podrške, osigurati optimalan razvoj i postizanje 

maksimalnih rezultata svih učenika u inkluzivnom odgoju i obrazovanju (Kafedžić, 2021).  

Osnovni elementi inkluzivnosti kojim se osigurava kvalitetan odgoj i obrazovanje za svako 

dijete su: pravo, pristup, prisustvo, pristupačnost, podrška, participacija i postignuće 

(Kafedžić, 2020). Pravo znači da je lokalnim zakonskim i podzakonskim aktima, na osnovu 

relevantnih međunarodnih dokumenata, osigurano da svako dijete ima mogućnost pristupa, 

podrške i participacije u kvalitetnom odgoju i obrazovanju. Pristup znači da postoji potrebna 

zakonska regulativa kojom se potvrđuje da je svako dijete dobrodošlo u (najbližu) odgojno-

obrazovnu ustanovu. Pristupačnost znači da su identificirane i uklonjene arhitektonske, 

informacijsko-komunikacijske i psiho-socijalne barijere. Podrška znači prepoznavanje i 

razumijevanje kapaciteta, interesovanja, potreba i individualnog napretka djeteta, te 

podržavanje optimalnog razvoja i napredovanja kroz privremenu, povremenu ili trajnu pomoć 

vršnjaka, nastavnika i/ili drugih odraslih osoba. Participacija označava radnju i aktivno 

sudjelovanje djeteta u nastavnim, vannastavnim i vanškolskim aktivnostima jednakopravno i 

u skladu s kapacitetima. Postignuće označava individualni napredak djeteta u svim oblastima 

u skladu s kapacitetima, očekivanjima i očekivanim ishodima. 

Dakle, inkluzivnost je temelj od kojeg zavisi ostvarivanje kvalitetnog odgoja i obrazovanja za 

svako dijete i razvoj inkluzivnijeg društva. Suština je u izmjenama kako bi odgojno-

obrazovni sistem odgovarao učeniku, a ne o mjenjanju učenika kako bi se uklopio u postojeći 

sistem. Ovo zahtijeva posvećenost kreiranju sistema odgoja i obrazovanja i odgojno-

obrazovnih ustanova koje će moći odgovoriti na potrebe svakog djeteta umjesto da se od 

djece očekuje uklapanje u unaprijed utvrđenu strukturu koja je neinkluzivna. Važno je da se 

istraže pedagoške strategije i pristupi podučavanju koji najbolje podržavaju učenje i koji su 

efikasni u osiguranju optimalnog razvoja i unapređenju rezultata svih učenika. 
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Konstruktivno kurikulumsko poravnanje i univerzalni dizajn  

Brojne suvremene nastavne strategije, koje afirmiraju aktivno učenje, temelje se na 

konstruktivizmu iz kojeg preuzimaju gledište da nastavnik učeniku/studentu znanje ne može 

dati, ali umjesto toga nastavnik može kreirati situacije za učenje u kojima će učenik/student 

svoje znanje konstruirati. Da bi se učenje uopće dogodilo, konstruktivistička didaktika ističe 

nužnost kontinuiranog ulaganja napora u pronalaženju različitih sadržaja učenja, te nastavnih 

aktivnosti u kojima će učenici/studenti sudjelovati i na taj način aktivno i direktno 

sukonstruirati nova značenja i znanja. Na ovaj način determiniran nastavni proces ulogu 

nastavnika još više ističe budući da on podučavanje treba pažljivo planirati, a učenje poticati 

stvarajući okruženje i kreirajući situacije za učenje u kojima poziva na aktivnost, promišljanje 

i kreativnost demonstrirajući na taj način svoje profesionalno uvjerenje da je učenik/student 

aktivni, misleći i djelatni sudionik nastavnog procesa. Konstruktivističko-sistemska 

didaktika, kako je skicira Ernst von Glasersfeld, je orijentirana prema subjektu koji uči, a 

nastavnik ne predaje sadržaje, nego nagovara na razmatranje (Arnold, 2011).  

Ciljevi obrazovanja, na svim formalnim razinama, uvjetovani su tradicijom, elementima 

kulture društva kojem pripadaju, utjecaju različitih interesnih skupina, političkom stanju i 

obrazovnoj politici, a svi se najčešće mogu klasificirati u kategorije humanističkih, 

ekonomskih i socijalnih ciljeva. Koliko god ih je važno precizirati i jednoznačno odrediti, 

proces određivanja ciljeva mora zadržati i razvojni karakter nedovršenosti budući da ih je 

povremeno potrebno korigirati ukoliko se utvrdi njihova neefikasnost, nedostatnost ili 

pretencioznost (Bjelan-Guska, 2021). Određivanje ciljeva obrazovanja i nastavnog procesa 

kao mikroprostora njihove realizacije, ne završava se samo na nakanama društva/nastavnika 

šta je to što žele postići, nego se nastavlja određivanjem ishoda učenja i kompetencija kao 

željenih rezultata ukupnog procesa podučavanja i učenja. U kurikulumskoj didaktičkoj teoriji 

Möller (1992) je naglasila trijadu planiranja ciljeva, organizacije učenja i kontrole učenja. 

Autorica insistira na konkretizaciji ciljeva prilikom planiranja nastavnog procesa kako bi se, 

u skladu s njima, mogle birati strategije, oblici, metode, te potrebni materijali. Cilju 

usmjerena nastava, temeljena i na taksonomiji odgojno-obrazovnih ciljeva (npr. Bloomovoj 

taksonomiji) može nastavnicima olakšati razumijevanje željenog kompetencijskog pristupa u 

kreiranju kurikuluma.  

Ciljevi su sastavni i neizostavni dio planiranja u visokoškolskoj nastavi. Njima nastavnik 

opisuje ono što planira predstaviti i čemu želi podučiti učenika/studenta, tj. odnose se na ono 

što nastavnik želi postići podučavanjem. Među ciljevima i ishodima učenja postoji 
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povezanost u smislu da su ciljevi intencije, a ishodi očekivani ostvareni rezultati (Šušnjara i 

sur., XXX).  Iako je pristup aktualan i didaktički opravdan, uz prednosti ima i svoje 

opasnosti. Na primjer, neke ciljeve nije moguće do kraja operacionalizirati, proces praćenja je 

dosta složen i zahtjeva ulaganje više napora, nije moguće uvijek tačno predvidjeti vrijeme za 

njihovu realizaciju i sl. Planiranje i pripremanje nastave se dešava na različitim razinama, od 

globalnog i godišnjeg do mjesečnog i dnevnog planiranja, od mentalnog pripremanja u 

različitim vremenskim trajanjima do pismenog/formalnog pripremanja. Na različitim 

razinama obrazovanja različita su i očekivanja od pismenog pripremanje za nastavu. Pisanje 

dnevnih priprema za nastavu na univerzitetu nije u akademskoj tradiciji niti za to postoje 

propisani obrasci kao što je to uobičajeno na primarnoj i sekundarnoj razini obrazovanja ali 

didaktičko-metodičko aranžiranje procesa podučavanja i učenja na razini semestra vidljivo je 

u silabusima. Pažljivo planiranje nastave unutar strukturalnih elemenata silabusa temeljem je 

za ostvarivanje optimalnih postignuća u nastavnom procesu. Planiranju, kao temeljnoj i 

polaznoj etapi nastavnog rada na svim razinama obrazovanja, nije uvijek posvećena nužna i 

dužna pažnja, niti se u potpunosti anticipira njena važnost za kvalitet svih ostalih etapa koje 

iz nje slijede, kao što su programiranje sadržaja, organizacija, realizacija i vrednovanje.   

Ishodima učenja orjentirano planiranje i kompetencijski pristup nastavi naglašava važnost 

planiranja imajući na umu kraj kako bi se kvalitetna nastava uistinu dogodila. Dizajniranje 

procesa podučavanja na način da se jasno izraze ishodi učenja prije nego proces podučavanja 

započne, naziva se konstruktivno kurikulumsko poravnanje (Biggs, 1999). Podučavanje je, u 

tom kontekstu, dizajniranje načina uključivanja učenika/studenata u nastavne aktivnosti koje 

optimiziraju okruženje i povećavaju šansu da će postići definirane ishode učenja, a proces 

vrednovanja je dizajniran na način da omogući procjenu u kojoj mjeri su isti postignuti 

(Biggs, 2014). Konstruktivnim poravnanjem se uvažavaju ranije u tekstu navedene 

pretpostavke da se znanje konstruira aktivnim sudjelovanjem u aktivnostima onoga koji uči, 

te da znanje nije linearno prenosivo s nastavnika na učenika/studenta niti je cilj podučavanja 

transfer informacija, te osigurava obuhvatno tretiranje svih etapa nastavnog procesa.  

Biggs i Tang (2007) navode nekoliko postupaka koji su bitni za konstruktivno poravnanje, a 

prilogođene za potrebe ovog rada, navodimo sljedeće: identificirati i formulirati željene 

ishode učenja, odabrati aktivnosti podučavanja i učenja koji će voditi do ostvarenja željenih 

ishoda, prilikom vrednovanja ishoda koristiti zadatke koji se odnose na glagole očekivanih 

ishoda učenja, prevesti vrednovanje u službenu ocjenu. Podučavanje i učenje temeljeno na 

konstruktivnom poravnanju podržava standarde, ali i omogućava cijeli repertoar strategija 
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kako bi učenici/studenti postigli očekivane ishode i različite načine vrednovanja kako bi 

dokazali svoje kompetencije.  

U kreiranju procesa podučavanja i učenja za svakog učenika/studenta, važan koncept jeste 

univerzalni dizajn za učenje. Sintagma je nastala iz arhitektonskog koncepta, a vrlo 

ilustrativno odražava prirodu nastavnog procesa u kojem se mnogo toga da i može dizajnirati 

kako bi svi učenici/studenti u maksimalno mogućoj mjeri sudjelovali i učili. Koncept 

univerzalnog dizajna počeo se razvijati u Sjedinjenim Američkim Državama 70-ih godina 20. 

stoljeća. Njime je obuhvaćena vizija i pokušaj da se kompletno okruženje (javni prostori), 

zgrade (javne i privatne) i proizvodi (upotrebni predmeti) planiraju i oblikuju na takav način 

kako bi ih u najvećoj mogućoj mjeri mogli koristiti svi. Stockholmska deklaracija opisuje 

univerzalni dizajn kao “dizajn za ljudsku raznolikost, društvenu inkluziju i jednakost”, 

„holistički i inovativni pristup koji predstavlja kreativni i etički izazov za sve arhitekte, 

dizajnere, poduzetnike, upravitelje i političke čelnike“. Prema Konvenciji o pravima osoba s 

invaliditetom univerzalni dizajn označava oblikovanje proizvoda, okruženja, programa i 

usluga na način da ih mogu koristiti svi ljudi u najvećoj mogućoj mjeri bez potrebe 

prilagođavanja ili posebnog oblikovanja. Dakle, koncept univerzalnog dizajna temelji se i na 

jednakopravnosti. Svi smo različiti i iz tih različitosti proizilaze različite mogućnosti za 

aktivno sudjelovanje, ali svi moramo biti jednakopravni u ostvarivanju prava na podršku i 

pomoć u ostvarivanju svojih punih kapaciteta. Univerzalni dizajn u obrazovanju je okvir za 

kvalitetno podučavanje; paradigma maksimalne inkluzije; benefit za sve učenike/studente, pa 

i učenike/studente s invaliditetom; pristup kojim se uvažavaju preferirani načini učenja; set 

principa za razvoj kurikuluma koji daje jednake prilike za učenje svim pojedincima; 

obrazovni okvir temeljen na istraživanjima odgojnih znanosti, obrazovnih znanosti i 

neuroznanosti koji je putokaz za razvoj fleksibilnog okruženja za učenje koje može biti 

prilagođeno individualnim razlikama u učenju; način razmišljanja o podučavanju i učenju 

koji pomaže osigurati svakom studentu jednaku šansu da uspije (Bjelan-Guska i Manko, 

2020).  

Najjednostavnije rečeno, univerzalni dizajn je dizajn za ljudsku raznolikost, društvenu 

inkluziju i jednakopravnost. Primijenjen u kontekstu obrazovanja, on omogućava svakom 

učeniku/studentu da sudjeluje i uči kako bi ostvario uspjeh i razvio svoje pune potencijale.   

Univerzalni dizajn u obrazovanju čine prilagodljive nastavne metode, oblici, materijali, 

tehnike i strategije koji omogućavaju učinkovito dostizanje ishoda učenja za što veći broj 

učenika/studenata različitih obrazovnih potreba. Univerzalni dizajn u obrazovanju ne 
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isključuje dodatne prilagodbe za neke učenike/studente s invaliditetom. Kada nastavnici u 

procesu planiranja i realizacije nastave pristupaju UDL logikom, oni u razmatranje uzimaju 

sve različitosti koje učenici/studenti mogu imati, a zatim pronalaze načine da im krenu u 

susret primjenom didaktičkih strategija koje omogućavaju sudjelovanje i učenje svih 

učenika/studenata na njihov način. Upravo ta različitost je kompetentom nastavniku izazov u 

kojem će birati različite načine i davati se na različite načine kako bi podržao razvoj i učenje 

svakog svog učenika/studenta. Davat će i nuditi različito zato što učenici/studenti nisu 

jednaki, ali moraju biti jednakopravni i imati priliku dobiti ono što im treba kako bi ostvarili 

svoje pune potencijale. Kreirajući nastavni proces prema principima univerzalnog dizajna u 

obrazovanju, vodimo se pitanjima: šta se uči, kako se uči i zašto se uči? Postoji li možda 

više načina (puteva) dostizanja istog cilja (i/ili ishoda)? 

Univerzalni dizajn u obrazovanju temelji se na tri principa. Prvi princip je osigurati različite 

načine prezentacije/izlaganja. Prvi korak kojim se učenicima/studentima pruža podrška u 

učenju jeste da im se informacije koje se predstavljaju/prezentiraju/izlažu ili sadržaji koje 

trebaju samostalno savladavati učine pristupačnim. Bjelan-Guska i Manko (2020) navode 

sljedeće načine kako se to može činiti: predmetima ili slikama (fotografijama, crtežima, 

konkretnim i apstraktnim vizualnim prikazima), šifriranjem informacije uz pomoć boja i 

drugih vizualnih organizatora, obraćanjem učenicima/studentima koje se zasniva na diskusiji, 

aktivnostima vršnjačkog rada; audio knjigama, upotrebom softvera za pretvaranje teksta u 

govor, grupiranjem informacija u manje cjeline/sekvence, čestim smislenim ponavljanjima, 

materijalima različite složenosti, različitim primjerima iz njima poznatih konteksta, učenjem 

iz neposrednog iskustva, dodirivanjem predmeta, taktilnim slikama, čestim pokretima, 

projektnim aktivnostima i drugim strategijama kako bi omogućili da učenici/studenti u 

najvećoj mogućoj mjeri najprije razumiju sadržaj. Kada se govori o pristupačnosti 

informacija, nastavnici se mogu pitati i sljedeće: kako pišem? Kako tipkam? Koje su 

karakteristike moje vizualne prezentacije? Kakve ilustracije koristim? Kako govorim? Kakva 

je moja neverbalna komunikacija? Kakvi su pismeni testovi koje kreiram?  

Drugi princip je osigurati različite načine aktivnosti/interakcije i izražavanja. Ovaj princip 

sugerira omogućavanje različitih načina interakcije s nastavnim sadržajem i različite načine 

prezentiranja onoga što su učenici/studenti naučili. Kada nastavnici otkriju i razumiju na koji 

način učenici/studenti najbolje uče i rade, onda mogu planirati aktivnosti koje će omogućiti 

da svi sudjeluju na svoj način i uče najbolje što mogu. Ovaj princip je moguće primijeniti 

tako što učenici/studenti mogu: voditi dnevnik, popunjavati prazna mjesta u tekstu, pisati 
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sastave i eseje, priče i pjesme, raspravljati, argumentirati, izvještavati, kompetencije pokazati 

u vizualnim ili drugim umjetničkim formama, osmisliti dramu, pokrete tijela ili muziku, 

napraviti makete, uraditi projekte, kreirati portfolije, komponirati, demonstrirati, simulirati, a 

ponekad je dovoljno i samo malo duže sačekati na usmeni odgovor učenika/studenta budući 

da više razine mišljenja zahtijevaju vrijeme... Ako nastavnik nudi različite načine na koje će 

učenici/studenti pokazati šta su naučili i dokazati svoje kompetencije, onda je drugi princip 

utkan u njegov/njen proces podučavanja.  

U konačnici, treći princip kaže da je potrebno osigurati različite načine sudjelovanja i 

motivacije. Treći princip se odnosi na otkrivanje izvora motivacije učenika/studenata i 

primjenu fleksibilnih pristupa kojima bi se učenici/studenti zainteresirali za učenje. Čini se, 

možda više nego ikada, da je primjena ovog principa i pristupa nužna u pandemijskim 

okolnostima iz učionica dislocirane nastave i nastave koja je kontinuirano, posebno na 

fakultetima, bila realizirana u virtualnom okruženju. Ako nastavnici žele da učenici/studenti 

budu uspješni u svojim obrazovnim postignućima, onda je važno stvoriti prilike u kojima će 

se učenici/studenti zainteresirati za učenje i učiti svrsishodno. Kako se to može postići? Može 

se, na primjer, uspostaviti veza između teme i života na relevantan način, pokazati praktičnu 

primjenu teme ili vještine, koristiti primjere koji imaju veze s njihovim interesovanjima, dati 

mogućnost izbora, povećati mogućnost i podsticati vršnjačko učenje, nuditi zadatke koji nisu 

niti prelagani niti preteški budući da i jedni i drugi mogu demotivirati, biti fleksibilni u 

očekivanjima vezanim za sudjelovanje učenika/studenata, imati razumijevanja ali podsticati 

aktivno uključivanje u procesu realizacije (online) nastave, uzimati u obzir njihove druge 

uloge i razvojne zadatke, omogućiti sudjelovanje u procesu procjene rada i samoprocjene 

postignuća, pitati ih o njihovim željama i interesovanjima pa razmotriti mogućnosti 

realizacije istih (barem kroz individualne i/ili individualizirane zadatke) i sl.  

Kada se primijene načela univerzalnog dizajna, prepreke za sudjelovanje i učenje smanjuju se 

na najmanju moguću mjeru. Njihovom primjenom nastavnici zadržavaju visoke standarde, ali 

proaktivno primjenjuju različite pristupe u podučavanju i uklanjaju prepreke koje nastaju kao 

posljedica krutih i nefleksibilnih pristupa, načina, metoda, oblika, materijala i sl. Univerzalni 

dizajn u obrazovanju omogućava diferencijaciju i individualizaciju u nastavnom procesu, što 

je jedna od važnih pretpostavki kako bi svaki učenik/student ostvario svoje pune potencijale. 

Diferencijacija u podučavanju (Mastrioperi i Scruggs, 2018.; više u Priručnik za nastavnike: 

Kvalitetne inkluzivne prakse, 2018) podrazumijeva: a) diferencijaciju okoline pri čemu je 

neophodno osigurati poštivanje različitih potreba i različitosti u procesu učenja, a treba 
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počivati na principima univerzalnog dizajna, koji se primarno odnosio na dizajn prostora, a 

kojim se nastoji osigurati pristupačnost. Cilj je da prilagodba bude neupadljiva i funkcionalna 

što većem broju osoba; b) diferenciranje materijala za učenje kako bi se zadovoljile 

individualne potrebe svakog učenika/studenta, te osiguralo da mogu na različite načine pratiti 

sadržaje koji su potrebni za učenje. U ovom procesu prilagodbe može se koristiti asisitivna 

tehnologija; c) diferenciranje metoda, oblika i tehnika rada pri čemu je neophodno 

podučavati u skladu sa načinom na koji studenti uče. Brojna didaktička i metodička literatura 

nudi cijelu lepezu oblika, metoda i tehnika nastavnog rada kojima se proces podučavanja 

može diferencirati. Različiti modaliteti didaktičkih strategija podučavanja, u čijem fokusu 

jeste aktivitet učenika/studenata, jedini su adekvatan odgovor na zahtjeve suvremene nastave 

i različite načine učenja učenika/studenata; te d) diferencijaciju evaluacije koja 

podrazumijeva da ukoliko postavimo iste ciljeve pred učenike/studente, koje postižemo kroz 

prethodno navede načine diferencijacije, onda je i proces evaluacije neophodno diferencirati 

u skladu s postavljenim ishodima učenja. I ne samo to, nego je nužno i moguće ishode 

provjeravati na različite načine. Diferencijacija počiva na kompetencijama nastavnika da 

prepozna i odgovori na potrebe učenika/studenata. Često se diferencijacija doživljava 

neprimjerenim pristupom u visokoškolskoj nastavi, jer je u velikim grupama studenata 

nastavniku vrlo teško imati sve potrebne informacije o studentu koje su preduvjet za 

diferencijaciju i individualizaciju (više u Bjelan-Guska i Kafedžić, 2018). Potrebno je 

osnažiti i nastavnike i studente da govore o svojim potrebama i da, shodno tome, zajedno 

planiraju nastavni proces. 

Kvalitetna inkluzivna nastava na svim razinama obrazovanja temelji sa na pažljivom i 

preciznom planiranju procesa podučavanja, sudjelovanja i učenja, konstruktivnom 

kurikulumskom poravnanju i principima univerzalnog dizajna. U procesu podučavanja nude 

se brojne prilike i načini da učenik/student razumije informacije/sadržaj, aktivno sudjeluje u 

raznolikim aktivnostima i uči na svoj način, te na različite načine demonstrira šta je naučio i 

na kojoj razini postignuća. Kada je nastava konstruktivno usklađena, onda je fokus na onome 

što učenik/student uči i koje kompetencije postiže, a ne na sadržaju/lekciji/informacijama 

koje nastavnik treba „predati“. Takva nastava je usmjerena učeniku/studentu, koja je 

relevantna za učeniku/studenta, te omogućava vlastitu konstrukciju znanja, vještina ali i 

smisla učenja. Jedna od didaktičkih funkcija vrednovanja je i ta da upravlja procesom učenja 

i daje učeniku/studentu povratnu informaciju o tome gdje je u tom procesu stigao. 

Aranžirajući nastavu na prethodno navedene načine, povećavamo vjerovatnoću da će 
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učenici/studenti postići očekivane ishode ako je i sam proces podučavanja i učenja, ali i 

vrednovanja usklađen s nastavničkim namjerama (ciljevima podučavanja).  

Primjeri metodičke raznolikosti temeljene na konstruktivnom poravnanju i univerzalnom 

dizajnu u obrazovanju 

 

Prvi primjer  

Prvi primjer ilustrira kako jedna nastavna jedinica može biti realizirana na temeljima 

univerzalnog dizajna u obrazovanju u zavisnosti od postavljenih ciljeva i očekivanih ishoda 

učenja. Očekivanja trebaju biti prilagođena kapacitetima učenika. 

Tabela 1. Primjer primjene univerzalnog dizajna u nastavi 

Tehnika Oblik nastavnog 

rada 

T/N tvrdnje – učenicima na početku časa dati na nastavnom listiću 

(prezentaciji, tabli, hamer papiru) od tri do pet tvrdnji koje se odnose na 

sadržaj koji će biti realiziran na tom času. Učenici bilježe T/N 

(tačno/netačno) pored svake tvrdnje. Ukoliko učenici mogu pročitati 

tvrdnje samo sa table (prezentacije, hamer papira i slično), a nisu ih 

dobili na nastavnom listiću, onda im zadatak može biti da prepišu 

tvrdnje u svesku ili samo da napišu brojeve ispred tvrdnji i svoj odgovor 

u zavisnosti od ciljeva i ishoda učenja.  

Učenici mogu biti pozvani da ukratko pismeno ili usmeno obrazlože 

zašto smatraju da je tvrdnja tačna ili netačna, u zavisnosti od toga koji 

odgovor napišu pored tvrdnje.  

individualni oblik 

rada/rad u paru 

Video o temi koji obavezno mora sadržavati zvuk, ali i tekstualni dio 

koji je pisan slovima bijele boje na crnoj pozadini, odnosno dovoljno 

velikim slovima, sa jasnim i čitljivim kontrastom. 

frontalni oblik 

rada 

INSERT tehnika - Učenicima dati uputu da će u nastavku rada na 

lekciji čitati tekst. Prilikom čitanja učenici će koristit određene simbole 

kako bi aktivnije čitali i razmišljali o pročitanom: uz sve što im je od 

ranije poznato stavit će oznaku plus (+), pored novih pojmova, rečenica 

ili dijelova teksta stavit će oznaku tačno/štrih (), a oznaku upitnik (?) 

pored svega što im je nejasno, oko čega imaju dodatna pitanja/nejasnoće 

ili o čemu žele znati nešto više u odnosu na ponuđeno u tekstu.  

individualni oblik 

rada/rad u 

paru/grupni oblik 

rada 
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Nakon što to naprave na prethodno sličan način, dati učenicima uputu da 

će označene dijelove prenijeti u tablicu koja sadrži iste simbole. Tablicu 

nastavnik može nacrtati na tabli u toku časa, pa da ih učenici nacrtaju u 

svojim sveskama ili ih unaprijed pripremiti i podijeliti nakon realizirane 

prve faze zadatka.  

Kognitivna mapa/mapa uma – učenici mogu pročitati tekst 

(individualno/u paru/u grupi) bez bilježenja gore navedenih simbola i 

kreirati kognitivnu mapu/mapu uma.  

Na osnovu videa koji je pregledan u prethodnom dijelu časa, učenici 

mogu nacrtati crtež ili zalijepiti pripremljene slike pojmova koji se 

pojavljuju u videu, a važni su za lekciju i postizanje ishoda ili napisati 

pjesmu ili odgovoriti na pitanja kreirana na osnovu videa ili kreirati 

prijedlog rješenja zadatka/pitanja koje je implicitno/eksplicitno dato u 

videu ili istražiti na internetu/štampanoj enciklopediji o temi i 

pripremiti zanimljivosti o njoj, prepisati tvrdnje (iz uvodnog dijela 

časa) u svesku i kratko odgovoriti na svaku od njih samostalno ili na 

osnovu datog teksta, pretipkati tvrdnje i nacrtati odgovarajuće crteže u 

odgovarajućem kompjuterskom programu, itd.   

Tekst koji se koristi u radu može biti napisan i pomoću Easy to Read 

standarda (primjer jednog teksta napisanog primjenom Easy to Read 

standarda nalazi se nakon ove tabele). 
 
Inventura – na osnovu sadržaja/aktivnosti o kojem se govorilo tokom 

časa/radilo na aktivnosti, učenici se vraćaju na odgovore koje su dali na 

početku časa (T/N tvrdnje) i provjeravaju njihovu tačnost, te eventualno 

prave korekcije. Sa učenicima se može razgovarati o eventualnim 

izmjenama – šta je bilo zbunjujuće, šta je bilo jednostavno, zašto su na 

pojedine tvrdnje odgovorili tačno ili netačno i slično. 

individualni oblik 

rada/rad u paru 

 

Tekst napisan pomoću Easy to Read standarda: Divovska repa (Braća Grim, Leptir i cvijet, 

Čitanka za 2. razred) 

Bila dva brata, jedan bogat, drugi siromašan. Siromašni imao samo malo zemlje, ali je bio 

marljiv - radio je na njivi od jutra do mraka. 

Bogati je ljenčario u svojoj prostranoj kući, nimalo ne mareći za mlađeg brata. 
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Jedne godine mlađi brat posije repu – sirotinjsku hranu. Uskoro se pomaljale repe, a jedna od 

njih stade rasti, nikako da prestane. Susjedi se čudili otkud tolika repa. Nazvaše je caricom 

svih repa. Susjedi se čudili otkud tolika repa. Nazvaše je caricom svih repa. Seljak nije znao 

je li to njegova sreća ili nesreća. I razmišljao je ovako: 

„Da je prodam? Šta mogu za nju dobiti? Da je pojedemo, ukućani i ja? Za to su dobre i manje 

repe. Volio bih je pokloniti nekome ko će umjeti cijeniti ovakvo čudo. Stoga će biti najbolje 

da je ponesem kralju na dar.“ 

Marljivi brat natovari repu na kola, upregne dva vola, i doveze se do kraljevih dvora. Tamo 

ga sluge uvedoše kralju, a deseterica jedva ponesoše njegov dar – divovsku repu. 

„Kakvo li je to čudo!“ – uskliknu kralj. „U životu sam se nagledao svega i svačega, ali 

ovakvog čuda nikad ne vidjeh. Od kakvog je sjemena izrasla ta repa?“ 

„Od običnog, Vaše Visočanstvo“, reče siromašak. 

„Ipak, zacijelo si je nečim posebnim zalijevao“, ustrajao je kralj. 

Siromašak se zamisli: „Bio je to samo moj znoj, Veličanstvo“, reče naposljetku. „Za drugo ne 

znam.“ 

„Pa koliko tražiš za tu grdosiju?“ upitat će kralj. 

„Ništa ne tražim“, reče siromašak. „Ovo sam Vam donio na dar.“ 

„Zar ti, koji si siromašan, daruješ mene koji sam bogat?“ začudi se kralj. „Da si sam bogat, 

tvoj dar ne bi bio tako velik.“ 

„Ja sam Vam poklonio svoj trdu i znoj, Veličanstvo“, skromno će seljak. „Jer ja drugo 

nemam. A sve da imam i pusta imanja, ona ne bi bila moja, nego Božja. Mij je samo trud.“ 

Kralja to tako dirne, te on naredi da iz riznice iznesu dovoljno zlatnika da bi seljak njima 

mogao kupiti koliko mu drago imanja, stada i pašnjaka. I tako siromašak posta bogat, bogatiji 

od brata. 

Bogati je brat čuo šta se zbilo. Spopadne ga zavist, te stade razmišljati kako da prestigne brata 

u bogatstvu. Upregne konje u kola, natovari kola zlatom i drugim dragocjenostima i uputi se 

pred kraljev dvor. Očekivao je da će kralj uzvratiti ovome poklonu daleko izdašnije, nego što 

je uzvratio za jednu repu.  

Kralj ga primi, i zahvali mu se za darove. Tada reče: 

„Uistinu, ne znam kakvo tu uzdarje dati za ovako velikodušne darove. No, imam nešto, 

dostojno tvojega dara – jedno čudo neviđeno. To je jedna divovska repa!“ 

I bogatom ne preostade drugo, nego da repu svoga brata natovari na kola, i odveze kući. 

Divovska repa (tekst napisan primjenom Easy to Read standarda) 
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U jednom kraljevstvu živjela su dva brata.  

Jedan brat je bio siromašan,   siromašan – nema dovoljno novca za život 

ali marljiv.               marljiv – radi mnogo, voli raditi posao  

Drugi brat je bio bogat,    bogat – ima mnogo novaca za život 

ali lijen.     lijen – ne radi, ne voli raditi poslove 

Brat koji je bio bogat nije mario za svog brata mario – nije brinuo  

koji je bio siromašan. 

Siromašni brat je radio na njivi cijeli dan. 

Posadio je mnogo repe.   repa – biljka koja se sadi 

Sve repe su lijepo rasle. 

Jedna repa je narasla jako velika. 

Niko nikada nije vidio toliku repu. 

Svi su bili iznenađeni veličinom repe. 

To je bila divovska repa.   divovska – jako velika, ogromna 

 

Siromašni brat nije znao šta da radi sa divovskom repom. 

Odlučio je pokloniti divovsku repu kralju kao dar.  dar - poklon 

Siromašni brat je odvezao repu kralju. 

Kralj je bio jako iznenađen kada je vidio divovsku repu. 

Kralj je pitao siromašnog brata koliko traži novca za repu. 

Siromašni brat je rekao da ne želi novac i 

da je repu donio njemu na dar. 

Rekao je da je radio mnogo i trudio se oko repe i 

da je zbog toga želi pokloniti kralju. 

Kralj je bio iznenađen i sretan zbog dara. 

On je siromašnom bratu poklonio mnogo zlatnika   zlatnik – jako vrijedan novac 

da kupi još njive i životinja. 

Siromašni brat je sada bio bogatiji od svog bogatog brata. 

Bogati brat je čuo da je kralj dao mnogo zlatnika njegovom bratu za repu. 

Bio je nesretan zbog toga. 

Želio je da i on dobije mnogo zlatnika od kralja i 

tako poveća svoje bogatstvo. 

Uzeo je mnogo vrijednih darova iz svoje kuće i  
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otišao kod kralja. 

Darove je dao kralju. 

Htio je da mu kralj za te darove da mnogo zlatnika. 

Kralj mu se zahvalio za darove i 

poklonio mu je divovsku repu kao njegov dar. 

Bogati brat je bio jako nesretan zbog toga, 

ali je divovsku repu odvezao svojoj kući. 

 

Drugi primjer 

Drugi primjer ilustrira konstruktivno kurikulumsko poravnanje i primjenu principa 

univerzalnog dizajna na primjeru silabusa iz nastavnog predmeta Savremene koncepcije 

učenja i poučavanja u nastavi. 

Tabela 2. Primjer konstruktivnog kurikulumskog poravnanja u visokoškolskoj nastavi 

Studijski program: Pedagogija 

Nastavni predmet: Savremene koncepcije učenja i poučavanja u nastavi (master studij) 

 

Cilj: upoznati studente s karakteristikama najefikasnijih strategija i modela podučavanja i 

učenja u nastavi i osposobiti ih za primjenu u različitim nastavnim područjima s posebnim 

naglaskom na metodiku podučavanja, koja je centralni dio ovih modela. 

Ishodi učenja 
Aktivnosti u procesu 

podučavanja i učenja 

Aktivnosti za 

vrednovanje ostvarenih 

ishoda 

Nakon odslušanog sadržaja iz kolegija, 

realiziranih zadataka i položenog ispita 

studenti će moći/biti u stanju: 

 

- argumentirati prednosti i nedostatke 

različitih strategija i modela 

podučavanja i učenja, 

- kritički promišljati o primjeni 

strategija i modela podučavanja i 

učenja u različitim predmetnim 

područjima, 

- objašnjavanje, 

izlaganje, referiranje, 

prezentacije, 

- rad s različitim 

izvorima i tekstovima,  

- diskusije i debate u 

parovima i manjim 

grupama, 

- samostalno istraživanje 

i prikupljanje različitih 

primjera pismenih 

- pojmovnik 

- metodički portfolij 

- samostalno kreirana 

pismena nastavna 

priprema 

- samostalno napisan 

scenarij pedagoške 

radionice 

- izvođenje/realizacija 

nastavnog 

sata/pedagoške 



20 

 

- usporediti karakteristike učionične 

nastave i online nastave, 

- osmisliti realizaciju nastavnog sata 

primjenjujući različite koncepcije 

(projektna nastava, problemsko učenje, 

učenje putem otkrića i rješavanjem 

problema, programirana nastava, 

interaktivno učenje u malim grupama, 

učenje pomoću mašina za učenje, 

učenje na tri razine napredovanja, e-

učenje),   

- napisati scenarij za realizaciju 

pedagoške radionice,  

- demonstrirati nastavna i metodička 

umijeća u konkretnoj nastavnoj 

situaciji. 

  

nastavnih priprema i 

scenarija za realizaciju 

pedagoških radionica 

- vježbanje pisanja 

nastavnih priprema i 

secanarija za radionice 

- peer-evaluacija  

- izvođenje pedagoške 

radionice u online 

okruženju 

- kreiranje digitalnih 

objekata za učenje uz 

upotrebu aplikacija, 

platformi i sl.  

- opserviranje realizacije 

nastavnog 

sata/pedagoške radionice 

uz primjenu samostalno 

kreiranog obrasca 

- vođenje savjetodavnog 

razgovora nakon 

realizirane radionice 

- RWCT tehnike 

podučavanja i  aktivnog 

sudjelovanja u 

nastavnom procesu 

- kooperativno učenje 

- posjeta nastavi 

specifične oblasti/grupe 

predmeta (muzička škola, 

nastava klasičnog baleta)  

radionice 

- izvještaj o posjeti 

nastavi specifične 

oblasti/grupe predmeta 

- test 
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Treći primjer 

Treći primjer ilustrira mogućnosti prilagodbe ishoda i načina njihovog postizanja 

kapacitetima osobe za koju se priprema prilagodba u visokoškolskoj nastavi (primjer je dat u 

skraćenoj formi). 

Tabela 3. Primjer prilagodbe ishoda i načina njihovog postizanja 

Ishodi: Ishodi 

(prilagođeni): 

Elementi praćenja: Elementi praćenja 

(prilagođeni): 

Primijeniti 

osnovne elemente 

pedagoške 

opservacije u 

odjeljenju. 

Primijeniti 

diferencirano 

podučavanje u 

cilju aktivne 

podrške učešal i 

učenja učenika. 

Osmisliti primjer 

univerzalnog 

dizajna u 

obrazovanju. 

Osmisliti 

prijedloge za 

upotrebu asistivne 

tehnologije. 

Keirati 

individulani plan i 

program. 

Definirati 

pedagošku 

opservaciju. 

Nabrojati 

smjernice za 

primjenu 

univerzalnog 

dizajna u 

obrazovanju. 

Navesti dva 

primjera za 

primjenu 

univerzalnog 

dizajna u 

obrazovanju. 

Navesti elemente 

individualnog 

plana i programa. 

Navesti dva 

prijedloga za 

primjenu 

asistivne 

tehnologije u 

nastavnom 

procesu. 

Praktični zadatak 1 se 

odnosi na kreiranje 

individualnog plana i 

programa. Studenti su 

obavezni primijeniti 

pedagošku opservaciju u 

procesu kreiranja 

individualnog plana i 

programa.  

Praktični zadatak 2 se 

odnosi na kreiranje nacrta 

univerzalnog dizajna u 

obrazovanju. Studenti 

trebaju procijeniti stanje 

inkluzivnosti ustanove i 

na osnovu toga kreirati 

nacrt univerzalnog 

dizajna.  

Završni ispit na osnovu 

postavljenih ishoda.  

Praktični zadatak 1 se 

odnosi na pisanje 

koraka i njihov opis za 

izradu individualnog 

plana i programa. 

Praktični zadatak 2: 

student će napisati dva 

prijedloga za primjenu 

univerzalnog dizajna u 

nastavnom procesu. 

Završni ispit: 

Student polaže pismeno 

završni ispit u 

zvaničnom terminu 

ispita. U skladu sa 

postavljenim ishodima 

učenja, student će 

pripremiti odgovore na 

sljedeća pitanja:... 
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Četvrti primjer 

U ovom primjeru navedena su ispitna pitanja koja su konstruirana za potrebe online provjere 

znanja studenata u uvjetima kada im je za vrijeme ispita dostupna literatura iz nastavnih 

predmeta Didaktika, Metodika nastavnog rada i Savremene koncepcije učenja i poučavanja u 

nastavi. Budući da je test samo jedan od elemenata vrednovanja rada studenta u toku 

semestra, navedenim pitanjima se provjerava postignuće samo nekih od ishoda učenja.   

• Kako biste (na koji način) prevenirali negativne tendencije kao mogući smjer 

odgojno-obrazovnog djelovanja u nastavi? 

• Autori literature koju ste čitali navode profil i karakteristike savremenog nastavnika 

Navedite tri argumenta zašto je važno da nastavnik ima navedene kompetencije i 

karakteristike. 

• Formulirajte 8 (osam) vlastitih „SMART“ ishoda iz Didaktike 1 u odnosu na do sada 

realizirane sadržaje. U tom procesu koristite kao raster Bloomovu taksonomiju i navedene 

aktivne glagole. Ishodi trebaju biti iz sve tri domene i različitih razina unutar njih.  

• Navedite primjer timske nastave koja bi se mogla realizirati na našem Odsjeku i 

objasnite kako bi se realizirala imajući na umu pretpostavke i karakteristike timske nastave 

kao didaktičkog sistema.  

• Planiranje prostora za potrebe nastave je vrlo izazovan zadatak. 

Skicirajte/dizajnirajte/nacrtajte tlocrt mogućeg izgleda sale 98 koristeći spoznaje iz ovog 

nastavnog predmeta odgovarajući na pitanja: kako izgleda prostor koji je poticajan za 

podučavanje i učenje, kako izgleda učionica u kojoj se aktivno uči, kako može izgledati 

učionica koja je pogodna za različite oblike, metode i tehnike nastavnog rada, kako izgleda 

učionica u kojoj je učenik/student dobrodošao... 

• Nastavni sat je moguće održati i bez brižljivog pripremanja, planiranja i pisanja 

nastavne pripreme. Međutim, sada kada znate nešto više o tome, kako biste argumentirali 

stav da su planiranje i pripremanje nastavnika za nastavni sat ipak nužni i neophodni za 

kvalitetan nastavni rad?   

• Da li je princip osiguranja uspjeha prisutan u nastavi Didaktike 2?  

  DA            NE 

Zašto tako mislite? 

• Kreirajte listu uputa za nastavnike matematike kako bi prevenirali učenički neuspjeh, 

a na temelju specifičnosti metodike i osnovnih problema u nastavi matematike. 



23 

 

• Poznajući karakteristike projektne nastave i pretpostavke za realizaciju takve nastavne 

koncepcije, predložite nekoliko načina vrednovanja i ocjenjivanja učeničkog postignuća. 

Kako biste vrednovali rad učenika u ovoj nastavnoj koncepciji, šta biste odredili kao kriterije 

koje biste pratili, koje aspekte angažmana biste posebno vrednovali, koje domene i razine 

Bloomove taksonomije i sl.?  

• Vennovim dijagramima predstavite sličnosti i razlike između problemskog učenja, 

učenja putem rješavanja problema i učenja putem otkrivanja.  

 

Zaključna razmatranja 

Kako bi se postigao kvalitetan odgoj i obrazovanje neophodno je uključiti element 

inkluzivnosti na svim nivoima obrazovanja. Da bi se što adekvatnije odgovorilo na 

individualne razlike među učenicima/studentima, potrebno je kreirati univerzalni dizajn u 

obrazovanju baziran na pripremi okruženja, časa i materijala koji podržava sudjelovanje i 

učenje svih učenika/studenata. U tom smislu, neizostavan je univerzalni dizajn u 

obrazovanju. Univerzalni dizajn u obrazovanju je pristup kojim se svakoj osobi pružaju 

kvalitetne mogućnosti za sudjelovanje i učenje (Toping, 2014). Primjenom univerzalnog 

dizajna u obrazovanju podržava se nastavnike u radu s učenicima/studentima različitih 

karakteristika, nudeći korištenje nastavnih materijala, metoda, oblika, tehnika i strategija koje 

omogućavaju da se istovremeno zadovolje odgojno-obrazovne potrebe najvećeg broja 

učenika/studenata. Kroz univerzalni dizajn u obrazovanju, nastavnici pružaju 

učenicima/studentima više različitih mogućnosti da razumiju sadržaj, izraze svoje znanje i 

zainteresiraju se za učenje, odnosno postignu očekivane ishode. Kada se univerzalni dizajn u 

obrazovanju primijeni, prepreke za učenje su smanjene ili potpuno uklonjene. Planirajući 

realizaciju nastavne jedinice, nastavnik, kroz primjenu univerzalnog dizajna, promišlja kako 

da podučava i one učenike/studente koji, s aspekta jezika, stila učenja, percepcije, kulture ili 

nivoa predznanja, mogu imati različite potrebe. Univerzalni dizajn u obrazovanju je postupak 

u kojem nastavnici zadržavaju visoke standarde, ali proaktivno primjenjuju različite pristupe 

u podučavanju djece. 

Inkluzivni odgoj i obrazovanje ne isključuje razumnu prilagodbu u značenju potrebne i 

odgovarajuće izmjene i prilagodbe koje ne nameću nerazmjeran ili neprimjeren teret, 

potrebne u konkretnom slučaju, kako bi se osiguralo da osobe s invaliditetom ravnopravno s 

drugim osobama uživaju i koriste sva ljudska prava i osnovne slobode (Konvencija o pravima 

osoba s invaliditetom, 2006). Razumna prilagodba je pojedinačna mjera prilagođena 
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potrebama konkretne osobe. Ovisno o potrebi, prilagodbe mogu biti različite. Razumna 

prilagodba može uključiti nešto od sljedećeg: Braille-evo pismo, audio knjigu, izradu 

dokumenata štampanu krupnim slovima, čitač e-teksta, hardware za alternativni pristup, 

hardware za komunikaciju, Easy to Read standard, itd (Kafedžić, 2021).  

U radu su navedena četiri primjera primjene različitih metodičkih rješenja kako bi se 

odgovorilo na izazove inkluzivne nastave. Primjeri jesu samo ilustracija i poticaj da 

nastavnici i drugi akteri odgojno-obrazovnog rada razmišljaju o vlastitom (nastavnom) radu s 

ciljem odgovora na postojeće različitosti.  
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zaneta.dzumhur@aposo.gov.ba 

 

Sažetak 

Istraživanje TIMSS – Međunarodno istraživanje trendova u znanju matematike i prirodnih 

nauka (Trends in International Mathematics and Science Study) provodi se u okviru 

organizacije IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement – 

Međunarodno udruženje za vrednovanje obrazovnih postignuća). TIMSS se provodi u 

ciklusima od 4 godine za četvrti i osmi razred osnovnog obrazovanja, a istraživanje ima za cilj 

da prikuplja informacije o učeničkim postignućima kao i obrazovnim okvirima kako bi se 

odgovorni autoriteti upoznali s rezultatima učenja matematike i prirodnih nauka. U TIMSS 

2019 Bosna i Hercegovina je učestvovala na nivou 4. razreda osnovnog obrazovanja, a učenici 

su postigli prosječan rezultat u matematici 452 boda i u nauci 459 bodova, što je statistički 

značajno ispod prosjeka TIMSS skale. Gotovo četvrtina učenika ne dostiže osnovni nivo 

postignuća iz matematike, 24% njih, a slično je i kod prirodnih nauka gdje 22% učenika ima 

vrlo ograničena znanja o naučnim činjenicama. Za oba područja kućni resursi za učenje su 

važan faktor uspjeha učenika na testovima iz matematike i prirodnih nauka. Učenici 4. razreda 

iz BiH postižu statistički značajno bolja postignuća u matematici i nauci u kognitvnoj domeni 

rasuđivanje nego što je prosjek postignuća u ovom oblastima.  

 Ključne riječi: TIMSS, prosječan rezultat, nivoi postignuća, kognitvna i sadržajna domena 

 

TIMSS 2019 IN BOSNIA AND HERZEGOVINA 

 

Summary 

The TIMSS - Trends in International Mathematics and Science Study is conducted within the 

IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement). TIMSS is 

conducted in cycles of 4 years for the fourth and eighth grade of primary education, and the 

research aims to collect information on student achievement as well as educational frameworks 

in order to acquaint responsible authorities with the results of learning mathematics and 

science. In TIMSS 2019 Bosnia and Herzegovina participated at the level of the 4th grade of 

primary education, and students achieved an average result in mathematics of 452 points and 

459 points in science, which is statistically significantly below the average of the TIMSS scale. 

Almost a quarter of students do not reach the basic level of achievement in mathematics, 24% 

of them, and it is similar in the sciences where 22% of students have very limited knowledge 

of scientific facts. For both areas, home learning resources are an important factor in student 

achievement on mathematics and science tests. 4th grade students from BiH achieved 

statistically significantly better achievements in mathematics and science in the cognitive 

domain of reasoning than the average achievement in those areas.  

Key words: TIMSS, average score, achievement levels, cognitive and content domains 
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Uvod  

TIMSS 2019 (Trends in International Mathematics and Science Study) je sedmi ciklus ovog 

istraživanja koje provodi IEA (International Association for the Evaluation of Educational 

Achievement – Međunarodno udruženje za vrednovanje obrazovnih postignuća). Sekretarijat 

ovog udruženja nalazi se u Amsterdamu, Nizozemska, dok je Centar za istraživanja i obradu 

podataka (DPC) smješten u Hamburgu, Njemačka. U TIMSS istraživanju učestvuju učenici 

četvrtog i osmog razreda osnovne škole, a provjeravaju se postignuća iz matematike i prirodnih 

nauka. Bosna i Hercegovina je prvi put učestvovala u TIMSS istraživanju u petom ciklusu, 

TIMSS 2007, a učestvovali su učenici osmog razreda, tada završnog razreda osnovnog 

obrazovanja. U posljednjem TIMSS ciklusu učesnici iz BiH su bili učenici četvrtog razreda 

osnovnog obrazovanja. TIMSS istraživanje daje procjenu kvaliteta nastave matematike i 

prirodnih nauka, omogućava praćenje trendova postignuća učenika svake četvrte godine kao i 

utvrđivanje faktora koji utiču na postignuća iz matematike i prirodnih nauka. Cilj TIMSSa je 

pružiti važne informacije za obrazovne politike koje pomažu u poboljšanju podučavanja i 

učenja matematike i prirodnih nauka. Istraživanje nema namjeru praćenja pojedinačnih 

postignuća učenika ili nastavnika. Učenici popunjavaju test-knjižice, koje sadrže ispitne 

zadatke iz matematike i prirodnih nuka, te popunjavaju Upitnik za učenika. Nastavnici učenika 

popunjavaju Upitnik za nastavnika, direktori škola Upitnik za školu, dok roditelj/staratelj 

učenika popunjava  Upitnik o ranom učenju. Ovim upitnicima se prikupljaju podaci o: 

- Opremljenosti domaćinstava u kojem učenik živi, porijeklu roditelja i učenika, 

izostajanju sa nastave, odnosu prema predmetu, doživljaju škole 

- Nastavnoj praksi, profesinalnim karakteristikam nastavnika, prilikama za profesionalni 

razvoj, školskom okruženju,  zadovoljstvu poslom 

- Konteksu odvijanja nastave, veličini škole i mjesta gdje škola djeluje, profesionalnim 

karakteristikam direktora škola 

- Tome kako roditelji/startelji pripremaju djecu za polazak u školu, pohađanju programa 

predškolskog odgoja i obrazovanja, socio-ekonomskom statusu porodice. 

 

U TIMSS 2019 učestvovalo je 5628 učenika četvrtih razreda osnovnih škola iz BiH (2876 

dječaka, 51% i 2752 djevojčica, 49%) prosječnog uzrasta od 9,5 do 10,5 godina u vrijeme 

testiranja iz 336 odjeljenja u 178 osnovnih škola. Prosječan uzrast učenika iz BiH je 10,1 

godina. 
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1. Postignuća učenika iz Bosne i Hercegovine iz matematike i prirodnih nauka 

TIMSS 2019 istraživanje u matematici i prirodnim naukama zasniva se na okvirnom programu 

razvijenom u saradnji sa zemljama učesnicama.  Programski okvir za matematiku i prirodne 

nauke organizovan je u dvije dimenzije: sadržajna - specificira sadržaj koji se ispituje i 

kognitivna – specificira procese razmišljanja koji se procjenjuju (Mullis, Martin, 2017). TIMSS 

2019 ispitni zadaci 4. razred ispituju postignuća iz matematike i prirodnih nauka, u okviru tri 

sadržajne domene za svako područje. U matematici to su brojevi, mjerenje i geometrija, te 

podaci, a u prirodnim naukama su živa priroda, neživa priroda i  nauka o Zemlji. TIMSS 

uključuje značajn broj ispitnih zadataka/ajtema koji pokrivaju širinu matematičkog i naučnog 

sadržaja koji je obrađen u okvirnom programu.  Za 4. razred svaki od testiranih područja 

sdaržavo je oko 175 ajtema. Sljedeća tabela predstavlja procent sadržajnih domena za 

matematiku i prirodne nauke. 

Tabela 1. Sadržajne domene iz matematike i prirodnih nauka 

Sadržajne domene-

matematika/procent 

zastupljenosti 

Sadržajne domene-

nauka/procent 

zastupljenosti 

Brojevi/50 Živa priroda /45 

Mjerenje i geometrija/30 Neživa priroda/35 

Podaci /20 Nauka o Zemlji/20 

Da bi učenici odgovarali na TIMSS ispitne zadatke, moraju koristiti niz kognitivnih vještina. 

Od učenika se traži da angažuju različite kognitivne procese u tri domene: znanje, primjena i 

rasuđivanje. 

Tabela 2. Kognitivne domene iz matematike i prirodnih nauka 

Kognitine domene Procent zastupljenosti u 

matematici i nauci 

Znanje 40 

Primjena 40 

Rasuđivanje 20 

Učenici 4. razreda iz BiH postižu prosječno postignuće iz matematike 452 boda, a iz nauke 459 

bodova. U oba slučaja postignuća su ispod  prosjeka TIMSS skale koji iznosi 500 bodova, a 

razlika u odnosu na prosjek je statistički značajna. Najbolja postignuća iz matematike i nauke 

ostvaruju učenici iz Singapura, sa 625 bodova iz matematike,  odnosno 595 bodova iz nauke. 

U zemljama okruženja, prosječne rezultate iznad prosjeka TIMSS skale bilježe učenici iz Srbije 
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i Hrvatske i to u oba testirana područja. Sljedeće slike predstavljaju prosječna postignuća 

učenika 4. razreda iz zemljama okruženja, za matematiku i prirodne nauke. 

Slika 1.  Uspjeh iz matematike u zemljama regiona 

 

Slika 2. Uspjeh iz prirodnih nauka u zemljama regiona 

 

 

1.1.  Postignuća učenika iz Bosne i Hercegovine prema međunardnim referentnim 

vrijednostima, sadržajnim i kognitivnim domenama, te posjedovanju kućnih resursa 

U okviru TIMSS istraživanja konstruisane su četiri međunarode referentne vrijednosti 

(International benchmarks) ili nivoi postignuća: 

- Napredni međunarodni nivo (625 bodova) 

- Visoki međunarodni nivo (550 bodova) 

- Srednji međunarodni nivo (475 bodova) 
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- Niski ili osnovni nivo (400 bodova). 

 

Ove vrijednosti se definišu na osnovu zadataka koje određene kategorija učenika uspješno 

rješava (Džumhur, 2020). Najzahtjevnije zadatke rješavaju učenici naprednog nivoa, dok one 

najjednostavije rješavaju učenici niskih postignuća, ali i učenici iz ostale tri kategorije. Opisi 

nivo postignuća upućuju na to da s padom referentne vrijednosti određenog nivoa, dolazi do 

opadanja nivoa znanja i vještina kojima učenik raspolaže, mijenja se nivo kognitivnih domena 

u kojim učenik može da se snađe, a i opada složenost zadataka koje može uspješno da riješi. 

Slika 3. Raspodjela učenika prema međunarodnim referentnim vrijednostima za 

matematiku 

 

Napomena: Brojevi u tabeli predstavljaju procente učenika koji dostižu svaku od referentnih 

vrijednosti. Zbog zaokruživanja neki rezultati mogu biti nekonzistentni. Izvor: IEA's Trends in 

International Science and Science Study - TIMSS 2019 

Slika 3. predstavlja postignuća učenika iz matematike prema međunarodnim referentnim 

vrijednostima i to za zemlje okruženja kao i 4 zemlje najboljih postignuća u matematici. 
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Zapažamo da 76% učenika iz BiH ostvaruje uspjeh na niskom nivou, dok je istovremeno u 

Singapuru 99% takvih učenika, a u Hong Kongu 100%. Rezultat za BiH je zabrinjavajući, jer 

govori da čak 24% učenika ne dostiže ni najniži nivo postignuća, što upućuje da ovi učenici 

imaju velikh teškoća sa osnovama matematičke pismenosti. Samo 1% učenika iz BiH može da 

riješi najzahtjevnije zadatke iz matematike, dok je takvih učenika na međunarodnom nivou 6%. 

Čak više  od polovine učenika 4. razreda u Singapru (54%) postiže naprednii nivo, dok je oko 

jedne trećine takvih učenika u Hong Kongu (38%), Koreji (37%) ili Japanu (33%). 

Slika 4. Raspodjela učenika prema međunarodnim referentnim vrijednostima za 

prirodne nauke 

 

Napomena: Brojevi u tabeli predstavljaju procente učenika koji dostižu svaku od referentnih 

vrijednosti. Zbog zaokruživanja neki rezultati mogu biti nekonzistentni. Izvor: IEA's Trends in 

International Science and Science Study - TIMSS 2019 

Na Slici 4. prikazana su postignuća iz prirodnih nauka prema međunadronim referentnim 

vrijednostima za zemlje okruženja, kao i za 4 zemlje najboljih postignuća u ovom području za 

TIMSS 2019. U BiH je 78% učenika koji mogu odgovoriti zahtjevima niskog nivoa, što znači 

da je 22% učenika koji imaju teškoća sa osnovama naučne pismenosti. Zamlje koje imaju 
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najveći procent učenika koji ostvaruju ovaj nivo postignuća su Koreja i Ruska Federacija, 99% 

učenika, ali vrlo slične procente bilježe i Singapur, Japan i Hrvatska. Kao i u matematici, samo 

1% učenika je stekalo znanje i vještine da mogu da riješe zadatke naprednog nivoa. Oko jedne 

trećine učenika 4. razreda u Singapuru (38%) može uspješno da odgovori na zahtjeve 

naprednog nivo, a  slični je i u Koreji (29%). 

U matematici, učenici iz BIH su postigli najbolje prosječno postignuće u domeni brojevi, a 

najlošije u domeni podaci. Prosječna postignuća od 459 bodova u domeni brojevi su značajno 

veća od prosječnog rezultata u matematici. U domeni podaci prema ostvarenom prosječnom 

rezultatu od 414 bodova svrstava ovu domenu u onu gdje je statistički značajno niže postignuće 

od prosjeka u matematici. Slike 5. i 6. daju prikaz razlike postignuća učenika iz BiH u 

matematici i prirodnim naukama prema sadržajnim domenama. 

Slika 5. Prikaz postignuća učenika iz BiH u okviru tri sadržajne domene u matematici 

 

Slika 6. Prikaz postignuća učenika iż BiH u okviru tri sadržajane domene u prirodnim 

naukama 

 

U prirodnim naukama, učenici iz BiH bilježe najbolje rezulatate u domeni živa priroda, što je 

značajno bolje nego prosječni rezultat u nauci. S druge strane, u domeni nauka o Zemlji razlika 

u postignućima je značajno niža od ukupnog prosječnog postignuća u nauci. Sljedeća tabela 
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prikazuje razlike postignuća učenika iz BiH u matematici i prirodnim naukama prema 

kognitivnim domenama. 

Tabela 3. Postignuća učenika iz matematikei prirodnih nauka prema kognitivnim 

domenama 

BiH Prosječni 

rezultat 

Znanje (59/69 

zadataka) 

 

Primjena (74/64 

zadatka)  

Rasuđivanje (38/36 

zadataka)  

prosjek odstupanje 

od 

prosjeka  

projek odstupanje 

od 

prosjeka  

prosjek odstupanje 

od 

prosjeka  

matematika 452  444  -8 452 0 461 10 

prirodne 

nauke 

459 451 -7 459 0  469 10 

Napomena: Zbog zaokruživanja neki rezultati mogu biti nekonzistentni. Izvor: IEA's Trends in 

International Science and Science Study - TIMSS 2019 

Uvidom u podatke iz matematike i prirodnih nauka učenici iz BiH postižu značajno bolje 

rezultate u kognitivnoj domeni rasuđivanje u odnosu na prosječna postignuća u ovim 

područjima. Ovaj rezultat treba uzeti kao ohrabrujući, jer iako su postignuća u ovoj domeni i 

dalje na  niskom nivou, 461 bod za matematiku i 469 za nauku,  činjenica da nastavna praksa 

ima svojstva koja vode ka funkcionalnim znanjima i vještinama učenika, svakako je ono što 

treba njegovati i ne dopustiti da se u višim nivoima obrazovanja zanemari, te postane rijetka 

praksa. 

Od varijabli porodičnog konteksta ovdje ćemo spomenuti samo varijablu kućnih resursa za 

učenje. Sljedeća slika predstavlja postignuća učenika iz matematike i prirodnih nauka prema 

posjedovanju kućnih resursa za učenje. 
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Slika 7. Postignuća učenika iz matematike i prirodnih nauka prema posjedovanju 

kućnih resursa za učenje 

 

Prosječan učenik koji ima obilje resursa za učenje (ima više od 100 knjiga u kući, internet 

konekciju, svoju sobu, više od 25 dječijih knjiga, a barem jedan od roditelja/startelja je završio 

univerzitetsko obrazovanje, te barem jedan roditelj/staratelj ima zanimanje kao što je naučnik, 

matemataičar, arhitekta, inžinjer, nastavnik i sl.), a takvih učenika je u BiH samo 5%, postiže 

u matematici ili prirodnim naukama prosječan rezultat na srednjem nivou postignuća. Dakle, 

učenici koji imaju bolje porodične prilike postižu bolje rezultate u matematici i prirodnim 

naukama 

 

2. Zaključak  

Postignuća učenika 4. razreda iz BiH iz matematike i prirodnih nauka su u prosjeku na niskoj 

referentnoj vrijednosti. Posmatrana postignuća prema kognitivnim i sadržajnim domenama niti 

u jednom slučaju ne prevazilaze nisku referentnu vrijednost. Dodatna zabrinjavajuća činjenica 

je da 24% učenika u matematici, odnosno 22% učenika u prirodnim naukama, nisu stekli znanja 

i vještine da mogu rješavati zadatke na niskom nivou postignuća, To za matematiku znači da 

učenici imaju teškoća da primjene osnovna matematička znanja u jednostavnim situacijama, 

da ne mogu riješiti jednostavne probleme mjerenja ili da imaju teškoće sa identifikovanjem ili 

crtanjem figura jednostavnih  svojstava. Za učenike koji ne dostižu nisku referentnu vrijednost 

u nauci znači da nemaju osnovno razumijevanje naučnih koncepata kao ni znanje osnovnih 

naučnih činjenica.  

Ovi podaci daju jasnu poruku da se mora bez odlaganja raditi na tome da se smanji procent 

učenika koji ne dostižu niski nivo, uključivanjem učenika u dobro osmišljene programe 
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dopunske nastave, redovnim praćenjem njihovog napretka korištenjem pogodnih oblika 

provjera znanja i vještina, Za njih domaća zadaća treba da bude posebno osmišljena i praćena. 

Istovremeno treba kreirati nastavnu praksu koja će smanjiti procent učenika na niskom nivou, 

tim djelovanjem se podiže procent učenika koji dostižu više nivoe postignuća. Ova djelovanja 

treba da budu usaglašena, pažljivo planirana i programirana, sa elementima praćenja i 

vrednovanja. 
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Plenarno predavanje 

 

SUVREMENI TRENDOVI U OBRAZOVANJU I ZNANOSTI 

Uvodno predavanje na  

Prvoj međunarodnoj konferenciji Pedagoškog fakulteta Univerziteta u Sarajevu 

 

Mirjana Mavrak 

Filozofski fakultet Univerziteta u Sarajevu 

mmavrak@yahoo.com, mirjana.mavrak@ff.unsa.ba  

 

Poštovane kolegice i kolege, 

Zadovoljstvo mi je pozdraviti vas na Prvoj međunarodnoj konferenciji Pedagoškog fakulteta 

Univerziteta u Sarajevu koja naslovom upućuje na potrebu dodatnog otvaranja prozora u svijet 

mladih, obrazovanja i znanosti. U svome uvodnom obraćanju pokušat ću prinijeti otvaranju tih 

prozora nekoliko teza koje su vezane uz dvodnevni rad Konferencije. Podsjetit ću na promjene 

koje se u obrazovanju događaju u procesu globalizacije društva, kao i vala tehnološkog 

napretka, spomenut ću odraze koje ovi procesi imaju u prostoru znanstvenog rada i poučavanja 

i iznijeti svoje viđenje o sučeljavanju kulta brzine i kulta sporosti u učenju i poučavanju. 

Pred našim očima obrazovanje mijenja svoj1 obraz, lik. Stoljeće u kojemu živimo označeno je 

pojmom globalizacije. Dok se s jedne strane dešava ukidanje ograničenja u razmjeni i protoku 

roba, usluga, ljudskih resursa i ideja, s druge se strane gubi specifičnost lokalne atribucije 

sadržaja razmjene. Obrazovanje nije pošteđeno aktivnog sudjelovanja u ovom procesu. S jedne 

strane, obrazovanje pristaje na brzo skladištenje sve većih količina znanja potrebnog za 

egzistenciju čovjeka, a s druge bije bitku za odgovornu upotrebu tog znanja, za vrijednosti 

primjene spoznatog. Deklarativno znanje, ono znanje koje se svodi na sadržaj koji osoba treba 

usvojiti kako bi dala niz prikladnih odgovora (verbalnih, motoričkih, misaonih...) na 

postavljena pitanja, predstavlja temelj svakog obrazovanja. No, deklarativno znanje bez 

mogućnosti primjene u svijetu globalizacije nije visoko vrednovano. Znanje, dakle, mora biti 

poimano i kao proces, kao sposobnost usvajanje neke metode ili teorije koja pomaže 

praktičnom rješavanju problema.  Radi se o usvajanju procedura, a ne činjenica koje treba 

reproducirati prisjećajući se definiranja i informacija koje su zapamćene. Proceduralno znanje 

inzistira na vježbanju primjene naučenog kako bi sadržaj postao dio ponašanja osobe koja onda 

postaje efikasnija u svakodnevnom životu. 

 
1 O obrazu u obrazovanju u protekle tri decenije perom i riječju kazuje dr. Mujo Slatina, sveučilišni profesor u mirovini, 

autor brojnih radova i knjiga iz odgojnih znanosti i mentor mnogima poput mene. 

mailto:mmavrak@yahoo.com
mailto:mirjana.mavrak@ff.unsa.ba
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Ovako bi se o obrazovanju i znanju govorilo bez obzira na kronološku dob čovjeka koji je 

nositelj obrazovnog i znanstvenog blaga. Kada raspravljamo o obrazovanju mladih na umu 

imamo njihovu pripremu za svijet odraslih, svijet rada i odgovornog, aktivnog građanstva, 

svijet u kojemu se ne prestaju učiti i razmjenjivati najrazličitije informacije. No, sadržajne se 

informacije mijenjaju u današnjem svijetu tako da u trenutku pisanja ili čitanja jednog teksta 

već možemo postaviti pitanje njegove relevantnosti. Proceduralno znanje je po svojoj suštini 

dinamično kao rezultat ponavljanja, navike da se znanje primjenjuje. I dok se sadržaj znanja 

svakodnevno mijenja, postupak primjene je sporiji u toj promjeni. To znači da bi se 

obrazovanje trebalo orijentirati onim obrazovnim vrijednostima i znanjima koja će djecu u 

obitelji i vrtiću, učenike u školi ili odrasle polaznike nekog andragoškog ciklusa učiniti 

spremnim na promjenu, sklonim avanturi i smjelim u eksperimentiranju. Po svojoj tehnološkoj 

kvaliteti, život je u 21. stoljeću neprepoznatljiv u usporedbi sa životom u starom vijeku, dok je 

učiteljski čin obrazovanja i danas kao i tada blizak vrijednosti za koju se Sokrat zalagao: 

„Obavezujem se svoje učenike poučavati istinoljubivosti, a ne istini...“2 (Hentig, 1997). Da bi 

se živjelo suvremeno obrazovanje i suvremena znanost, da bi se mladi osposobljavali za 

suvremeni život, učitelj je pozvan poučavati procedurama, traganju za istinom, a ne 

informacijama kao istinama, jer su one podložne stalnoj promjeni i različitosti u pojedinačnim 

interpretacijama. Ako znanje kao sadržaj stalno zastarijeva, a učitelji budu trčali za 

poučavanjem tog sadržaja, rizikuju da skupa sa svojim učenicima žive ovu „zastarjelost“. 

Društvo znanja, naime, nije društvo mudrosti, uviđavnosti, samospoznaje, mentalnog 

prožimanja svijeta kako bismo se bolje razumjeli. To je društvena zajednica koja živi u 

paradoksalnoj svakodnevnici: svaka tvrdnja traži dodatni oprez u izvođenju generalizacija - 

istina nije istina, već približan uvid... To znači da društvo znanja radije valja pojmiti kao učeće 

društvo,  koje razmjenjuje stalno nove uvide, što stalno dovodi do novih promjena. Kome se 

onda može vjerovati – koji medij garantira istinitost? Je li učitelj takav medij kojemu se može 

vjerovati? Kako se mijenja odnos između učenika i učitelja ovim slabljenjem učiteljevog 

neupitnog autoriteta znalca, kojega danas površno, ali s lakoćom mijenja dr. Google?  

Već smo odavno usvojili pojam generacijskih razlika u obrazovanju označenih pretakanjem 

svakodnevnice u virtualnu stvarnost. Koncept susreta digitalnih urođenika i digitalnih 

pridošlica u svijetu obrazovne komunikacije sve je manje aktualan kako generacija Y, 

generacija tzv. milenijalaca3 koji su otkrili čari digitalizacije svijeta, postaje roditeljima i 

 
2 Ovo je, u svojoj knjizi „Humana škola“, Hartmund von Hentig uvrstio kao prijedlog sadržaja učiteljske prisege.  
3 Generacija rođenih od 1980. do 1995. ili čak 2000. godine. 
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učiteljima generacije Z4 koja se sporije osamostaljuje, ali prednjači u ovladavanju većim 

brojem informacija i postaje tolerantnija na različitosti.  Digitalne će pridošlice vrlo brzo biti 

umirovljenici, dok će se u obrazovanju susretati učenici i učitelji koji dijele oduševljenost 

pripadanja virtualnoj stvarnosti. Hoće li ta oduševljenost novom kvalitetom u kojoj se sličice 

na ekranu smjenjuju u živim bojama i brzim pokretima postavljati sve više zahtjeva za 

vizualizacijskom strukturom nastave, dok će nam njena dubinska struktura, koja traži 

analitičnost, kritičko promišljanje, sporost u usporedbi i propitivanju, ostati potisnuta i tako 

površno tretirana ugrožvati međuljudske odnose? Virtualna stvarnost neminovno svodi nove 

generacije djece na jedan ili dva perceptivna kanala (čulo vida, čulo sluha) – mogu li kroz ovaj 

suženi prostor spoznaje roditeljske i učiteljske generacije razviti dovoljno osjetljivosti u djeci 

kako bi ona razlikovala formu od suštine?  

Za primjer, evo poruke koja kruži internetom: „Žena i ja ne radimo nigdje. Moj otac ne radi 

nigdje. Majka mi je poginula. Imam troje djece i svi živimo kod bake.“ Što bi pomislio, a što 

osjetio prosječan primatelj ove poruke već kod prve rečenice? Njeno bi razumijevanje imalo 

veze sa kontekstom u kojemu živi i koji je, u većini zemalja u Regionu, bremenit siromaštvom. 

Što bi isti čitatelj pomislio i osjetio kada u potpisu vidi: Princ William? I nakon prvo smijeha, 

hoće li istog primatelja interesirati tko je Mirko Topalović koji twitta ovu poruku na svom 

androidu ili tko je, kojim kanalom i s kojom namjerom poslao ovu poruku na primateljevu 

adresu? 

Kontekst mijenja značenje, a kontekst nam često nije vidljiv bez pronalaska primarnog izvora 

iz kojega informacija potječe. Da bi se odgovarajući izvor pronašao potrebno je vrijeme i 

strpljenje. Ono što se sve češće događa u obrazovanju, u suvremenom društvu znanja i društvu 

koje uči, jeste brutalno preuzimanje informacija, isčupanih iz konteksta, plasiranih s pogrešnim 

potpisom osobe koja je primarno odgovorna za tu informaciju i plasiranje informacije u nama 

dragom kontekstu. Prosječni korisnik informacije (i pošiljatelj i primatelj) robuje perceptivnoj 

udešenosti: informacija se zalijepi za osobno iskustvo i biva pretvorena u istinu, bez stvarne 

svijesti o tome koliko je ta istina partikularna. Kako se lakše pamte informacije koje ne 

dekonstruiraju prethodna znanja i vjerovanja, već ih potvrđuju, žitelj društva znanja ostaje pri 

svome, ubijeđen da ima pravo i da zna. Pri tom se nedovoljno vremena ostavlja za dubinsko 

opažanje svim čulima i za osobnu svjesnost kada su informacije u pitanju: što određena 

informacija znači korisniku, kako mu je s tom informacijom, koju reakciju izaziva kod njega?  

 
4 Osobe rođene na sjecištu dva stoljeća, današnji tinejdžeri i adolescenti. 
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Obrazovni postupak orijentiran na dijete, na polaznika edukacije, idejno začet u prošlom 

stoljeću i moćno aktualiziran u bosanskohercegovačkom školstvu u posljednjih 20 godina, traži 

od roditelja i učitelja poznavanje posebnosti koju svako dijete, mladi čovjek ili odrasli polaznik 

ima. Prethodno opisana obrazovna pošiljka različito će biti tretirana u različitim skupinama 

primatelja. Od odgojitelja se očekuje da predvidi te različitosti i da na njih odgovori senziblnim 

obrazovnim postupkom. Preveliko i, rekla bih, nerealno očekivanje, ako znamo da je odgojni 

proces živa materija koja se odvija na terenu, u ozračju nepredvidljivosti. Ma koliko bili 

spremni za dijagnosticiranje osobnosti svakog odgojenika, roditelji i učitelji neće biti 

opremljeniji za djelotvornost zarad te dijagnostike. Kao obrazovni mediji, suvremeni 

odgojitelji moraju prihvatiti dvije činjenice: 1. ne mogu biti eksperti koji znaju sve, jer je 

deklarativno znanje krhko i promjenjivo i 2. moraju biti hrabri za preuzimanje rizika u odgoju 

što implicira povjerenje u odgojenika i poštivanje odgojenikovog kompetencijskog okvira. To 

bi značilo napraviti iskorak iz uloge znalca u ulogu onoga koji stalno propituje stvarnost kako 

bi bio uspješan voditelj. 

Istodobno, generacije djece i mladih koji primaju obrazovne poruke, osobe su rođene s 

ljudskim pravima, digitalnom tehnologijom i multifunkcionalnim predmetima, sa slikama na 

ekranu za koje je potrebna ikonička inteligencije, sa vizualizacijom sadržaja u 3D tehnologiji, 

ali s obrazovnim „plivanjem po površini” bez „ronilačkih aktivnosti” u stjecanju znanja. U 

generaciji današnje djece, učenika i studenata registrirane su 3E potrebe: potreba za 

ekonomičnošću (princip utilitarnosti i dobitka), potreba za efektnošću (važnost oduševljenja, 

forme, vizualne predodžbe i prvog utiska) i potreba za efikasnošću (što manje vremena uložiti 

u neku radnju, a dobiti prihvatljiv i funkcionalan rezultat). 

Istraživanja u obrazovanju i odgojnim znanostima označena su spomenutim činjenicama. Pet 

ključnih promjena koje su se dogodile u obrazovanju, a na koja ukazuju suvremena 

istraživanja5 su: 

 

1. Podrška obrazovnim aplikacijama i gamifikaciji obrazovanja 

Učenici svih uzrasta danas mogu sami kreirati svoju aplikaciju za učenje, bez izlaska iz 

učionice ili svoje sobe. Dok takva kreativnost omogućuje sigurni prostor osobne zone komfora, 

istodobno se otvara mogućnost učvršćivanja novih kulturnih obrazaca ponašanja: to je 

mladosjedilačka kultura. Na neupitno suvremen način mladi stvaraju svoje iskustvo koje je 

trenutno validno, koje ne mora biti dugoročno, ali je istinito u njihovom svijetu kvalitete. Treba 

 
5 10. 4. 2019., na upit o o suvremenim trendovima u odgojnim znanostima, bilo je dato 54 400 000 informacija. 
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li učitelj kao nositelj obrazovanja prihvatiti ovu vrstu promjene i pristati na gamifikaciju 

nastavnih sadržaja ili je odbaciti? Ako odgovor leži na pola puta, kako pronaći ravnotežu 

između ovladavanja i izražavanja u obrazovnom procesu i kako prihvatiti novu kvalitetu znanja 

koja pripada mladosjedilačkoj kulturi? 

 

2. Digitalno opismenjavanje za digitalno građanstvo 

Digitalizacija obrazovnog svijeta donosi nove mogućnosti za učitelje koji su zanimljivi 

predavači. Sve češće se u javnom prostoru pojavljuju video-klipovi sa snimljnim predavanjem 

učitelja koje traje od 20-30 minuta i na koje se potom naslanja neki zadatak za samostalni 

učenički rad. Ako se učitelj u tom prostoru ne pojavljuje stasom i glasom, od njega se očekuje 

da sve što je nekoć radio pred tablom ili u razredu sada „prevede“ na jezik kompjutorskog 

medija. Kao da se sada učiteljima događa ono što se dogodilo mnogim glumcima u povijesti 

filma – zvučni su filmovi neke dotadašnje zvijezde nijemog filma „otpisali“, jer njihov nastup 

nije više imao željenu kvalitetu kada se uz sliku mogao čuti i njihov glas. Kao što je tada 

glasovna verbalizacija dramskih scena tražila od glumca drugu vrstu kompetencije u struci, 

tako se i danas pred učitelje stavljaju novi zahtjevi za digitalizacijom osobnosti koja nije 

svakom učitelju jednako prihvatljiva.  Djeca kao budući aktivni i odgovorni građani možda 

neće imati problema sa vještinom kucanja s deset prsta po tastaturi, ali je pitanje što će se 

dogoditi s finom motorikom. Razvoj mišljenja preko korištenja tehnike mape uma i dalje će 

biti moguće, ali će ove mape biti crtane digitalnom tehnologijom. Istodobno, postupak 

rješavanja nekog problema, pristup lekciji i učenju morao bi biti do detalja razrađen u jasnim 

uputstvima. Za ovakvu algoritmizaciju potrebna je dodatna vještina komunciranja u kojemu 

analogno, neverbalno, više ne može dopuniti verbalno. Prema Watzlawickovom pravilu 

komunikacije koje kaže da je za kvalitetnu komunikaciju potrebno deigitalizirati analogno ili 

verbalizirati neverbalno, trebalo bi da su svi naši komunikacijski problemi ovim riješeni, no je 

li baš tako? S narastanjem brzine u digitalnom komuniciranju opada bavljenje riječima, riječi 

postaju skraćenice, a interpunkcija prestaje biti važna – važno je da se razumijemo. Pitanje 

razumijevanja napisanog, međutim, pri tom nije naišlo na sofisticirani odgovor u svijetu 

digitalne pismenosti.  

 

3. Nova paradigma biblioteke i medijskog eksperta 

Knjižnica postaje obrazovno središte uz odgovarajuću opremu i ekspertizu. To više nije 

odlagalište knjiga u koje se navraća po propisanu lektiru. Opis poslova bibliotekara/knjižničara 

drastično se mijenja. Ovaj je informacijski stručnjak u svojoj profesiji pozvan kreirati posebni 
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fizički i virtualni kontekst za učenje, u i izvan prostora knjižnice. Medijski ekspert postaje 

profesionalac koji mora znati što su potrebe korisnika, razlikovati obrazovne od općeljudskih 

potreba (znati ih analizirati metodološkim postupcima), te znalački kreirati inovativno i 

ljubazno okruženje u kojemu je moguće vrednovati učinke. Poput pedagoga ili psihologa u 

školi koji se za uspješan rad moraju otisnuti u različita znanja iz različitih predmetnih 

obrazovnih područja, medijski ekspert mora poznavati puno elemenata vezanih uz obrazovnu 

komunikaciju kako bi svoj posao mogao kompetentno obavljati. 

 

4. Samousmjereni profesionalni razvoj 

Samousmjereno učenje u kojemu osoba sama određuje ciljeve i sredstva učenja, u kojemu 

osoba sama bira sadržaj i vrijeme kada se tim sadržajem želi baviti, postaje osnova obrazovnog 

rada i razvoja. Samousmjereni profesionalni razvoj nastavnika koji više ne čeka da webinare 

organizira institucija u kojoj radi, već ima novu slobodu u biranju sadržaja kojima će 

prisustvovati donosi nove oblike odgovornosti: odgovornost u discipliniranom korištenju 

vremena s ciljem osobnog razvoja. Samousmjereni profesionalni razvoj nastavnika početna je 

stepenica u razvoju samousmjerenog učenja učenika i stoga nosi sa sobom novu odgovornost: 

kako organizirati vrijeme za učenje i kako odgovorno koristiti materijal za učenje? Svaki 

webinar, svaki video-klip svaki digitalni predložak nemaju istu kvalitetu koja zaadovoljava 

obrazovne potrebe. Potrebno je raditi na novoj standardizaciji kvaliete, pri čemu se kao 

posebno pitanje javlja poštenje u procesu učenja. U tu etičku ladicu samousmjerenog 

profesionalnog razvoja spada i odgovorno korištenje informacija, svijest o autorskim pravima 

i granice u korištenju digitaliziranih izvora informacija. Da bi ovu odgovornost i slobodu 

razvijao kod učenika, učitelj mora znati što učiniti sa osobnom slobodom i odgvornosti unutar 

samouspmjerenog profesionalnog razvoja.  

 

5. Suradničko učenje 

Suradničko je učenje izmijenilo svoj lik. U klasičnom je obrazovanju bilo neophodno znati 

surađivati sa nastavnikom, sadržajem i drugom osobom sa kojom radimo na zajedničkom 

zadatku, pri čemu je jasno tko je radnik, a tko su-radnik (tko inicira, predlaže, daje upute, vodi, 

promatra što se zbiva, a tko slijedi, imitira tako što i sam daje inicijativu ili predlaže kako bi 

bilo bolje). Unutar suvremenih obrazovnih promjena suradnja se tumači kao inovativnost i 

interaktivnost u odnosu sa Google Doc-om (ili dr. Googlom), a čini se da nerijetko radnik 

postaje su-radnik (odgajatelj slijedi, umjesto da vodi), pa svjedočimo različitim vidovima 

odgojno-obrazovne inverzije u kojoj se valja snaći, a ne izgubiti samopoštovanje. Postignuća 
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u takvom suradničkom učenju dokumentiraju se odmah, a praćenje se obavlja sa različitih 

mjesta, bez nužnog fizičkog kontakta. Istodobno se sudara zahtjev za čuvanjem privatnosti 

(rezultate postignuća učenika objavljujemo pod šiframa) i bespoštedna izloženost sudionika 

javnosti (sat može s lakoćom biti snimljen čak i bez znanja sudionika i izložen javnosti preko 

različitih društvenih mreža, što može biti podloga za divljenje, ismijavanje ili bahato 

procjenjivanje). 

Ove se promjene dešavaju na svim razina obrazovanja, pa tako i u prostoru visokog 

obrazovanja, gdje se poučavaju učitelji, odgajatelji, pa i roditelji djece o čijem svijetu 

govorimo i na ovoj Konferenciji. Proces učenja i poučavanja se do krajnosti personalizira, pa 

individualizacija nastave i individualni rad kroz mentoriranje svakog polaznika postaje sve 

prisutnije i neophodnije. Vještine samoučenja pripadaju onim sposobnostima koje se mogu 

razvijati samo ako se vrijeme za poučavanje otrgne od sadržaja o kojemu smo navikli 

predavati. Ideja o studentima kao odraslim polaznicima u visokom obrazovanju sve jasnije 

poziva na promjene u očekivanjima sveučilišnih profesora kada je rad sa studentima u pitanju 

– profesori se ohrabruju da studente pozivaju na ko-kreairanje nastavnog sadržaja, aktivno 

sudjelovanje u procesu odabira ili usaglašavanja oko odabira relevantnih tema za poučavanje 

(znanost možda inzistira na jednom, a život na drugom sadržaju, pa studenti koji se znaju 

očitovati o svojim potrebama postaju obrazovno blago), samoprocjenu i slobodu u definiranju 

osobnog tempa učenja.  

Informalno stečeno znanje se sve češće vrednuje kao i formalno. Studij uz rad i iz rada se 

posebno podržava, ne samo ulaganjem u izvanredni studij, već i nagrađivanjem životnog 

iskustva. Kvaliteta nastave za studente izvanrednog studija nije svedena na skraćeni program 

redovitog studija (konzultacije tijekom radnog vikenda), već predstavlja alternativu redovitom 

programu, a radno i životno iskustvo stečeno informalnim učenjem vrednuje kroz kreditni 

sustav ocjenjivanja baš kao i iskustvo stečeno u redovnoj nastavi. Ovakva je promjena prisutna 

i zbog promjene u načinu života. Nekada je studij bio privilegija ekonomski imućne klase, a iz 

obitelji s više djece šlolovani su bili odabrani pojedinci. Danas je studij tretiran kao obaveza, 

kao neophodna stepenica u mogućnosti traženja posla i u rješavanju osobne egzistencije, tako 

da studenti današnjice nikako nisu samo studenti. Sve češće u akademskim klupama sjede 

mladi ljudi koji izdržavaju cijelu obitelj ili u slobodno vrijeme rade da bi uopće mogli studirati. 

Profesori i asistenti se, dakle, ne suočavaju s lijenim ili nezainteresiranim kandidatima, već sa 

osobama koje u studijskom procesu žive višestruko važne uloge. Tako se i u europskim 
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dokumentima koji se bave visokim obrazovanjem informalno učenje tretira kao prostor 

posebnog vrednovanja. 6 

U komuniciranju sadržaja, poglavlje postaje važnije od knjige. Studenti sve češće traže uputu 

o tome „gdje točno naći informaciju“ što nije pitanje o o referenci (autoru, knjizi ili naslovu 

znansvtenog/stručnog članka), već molba za poantiranje od koje do koje stranice nešto treba 

pročitati da bi se odgovorilo mogućem ispitnom pitanju. Kao da kratka i brzo plasirana 

informacija surađuje s nestrpljenjem u karakteru cijele jedne sveučilišne generacije ili sa 

nekom vrstom regresije u mišljenju, gdje za visoko obrazovanje postaje nephodno davati 

znanje krajnje jednostavnim porukama koje su sasvim ogoljene da bi bile upotrebljive. S jedne 

se strane postavlja pitanje kako da blic-informacija ostane trajna u pamćenju, a s druge se 

problematizira mogućnost promjene u kratkom vremenu. U akceleraciji koja je u prostoru 

visokog obrazovanja sveprisutna od definiranja vremena datog za studiranje i učenje do 

vremena datog za istraživanje i napredovanje nastavnika i suradnika (ovo se vrijeme skraćuje 

kako bi se, tragom psihologije vanjske kontrole, kandidati motivirali da „ne odugovlače“), ne 

ostavlja se prostor za asimilaciju – internaliziranje ne samo sadržaja, već i osjećaja koji uz to 

postoje. Tako se proces razvoja u visokom obrazovanju svodi na narcistično protrčavanje kroz 

razvojne stupnjeve (gle kako brzo mogu završiti fakultet ili napredovati u karijeri, gle koliko 

aplauza pri tom mogu zaraditi), bez okretanja sebi pitanjem: što ovo za mene znači, što ovo 

znači za ljude oko mene, za zajednicu, za one s kojima radim? 

U visokom obrazovanju, baš kao i na drugim obrazovnim razinama, obrazovni se sadržaj 

plasira polaznicima koji žive prema 3E formuli. Taj sadržaj mora biti ekonomičan, efikasan i 

efektan. Isporučuje se „češće, a pomalo” ili samo kada je potrebno. Umjesto 45 minuta, za sat 

biologije nudi se 5 video-spotova po 9 minuta. To znači da učenje, nekada smješteno u kontekst 

nastavnog sata od 45, 90, 120 minuta, postaje mjereno sekundama: radi se o kratkim bitovi 

informacija u trajanju 90-120 sekundi. Ako minute postaju sekunde – za kakvu znanost i za 

kakav razvoj imamo vremena? Suvremeni obrazovni sadržaj zahtijeva tehnološke inovacije 

poput mobitela/androida, no što je android tehnološki napredniji, to ga brže morate mijenjati 

za novi. Je li tako i sadržajem samim i sa prijenosom tog sadržaja? Ostavljam otvorenom za  

diskusiju tvrdnju koju ću ovdje izreći: u odgovornom mijenjanju prijenosa obrazovne 

informacije brzini nema mjesta, jer za promjenu treba vremena ako ona neće biti površna, 

formalna, palijativna. 

 
6 https://ec.europa.eu/assets/eac/education/ects/users-guide/glossary_en.htm 
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U suvremenim obrazovnim trendovima uočavamo unutarnju ambivalenciju učenja i 

poučavanja. Učenje suvremenog čovjeku odvija se brzo i prkosi kultu sporosti. Poučavanje je 

u opreci s ovim procesom: poučavanje traži sporost, promatranje, bilježenje, vraćanje na mjesta 

koja su „pretrčana“ i neutvrđena, poziv na promjenu u vremenu. Poučavanje mijenja svoj 

metod, ali se to ne može odvijati u brzini. Poučavanje prkosi kultu brzine. 

Znanstvenik i učitelj su, dakle, na istom obrazovnom zadatku koji poziva na oprez  – suočeni 

su s dva suprotstavljena kulta: kult brzine i kult sporosti. Niti jedan se ne može negirati kao 

potreban i vrijedan poštovanja. Brzina i sporost su dva polariteta i samo uz jednakopravno 

uvažavanje čovjekove potrebe da se pokloni naizmjenično jednom i drugom kultu dovodi do 

ravnoteže u razvoju.  

Suvremeni trendovi u istraživanju obrazovanja kao da teže ukazati na 3E u poučavanju 

(ekonomičnost, efektnost i efikasnost), dok se zaboravlja na 3P: pripadanje, privrženost i 

prilagodbu. Kao da je važno propitati kako se može u što kraćem vremenu što više znati i 

spremno zamjenjivati jedno znanje drugim, a izostaje propitivanje kulta sporosti u stvaranju 

vrijednosti koje će pratiti mlade kroz čitav život. U poučavanju vrijednostima življenja, 

pohvala sporosti kao filozofija života donosi nam svima pitanje o tome koliko je svatko od nas 

spreman mijenjati ubrzanu stvarnost tako što će sam biti spreman za usporavanje. Znanstvenik 

i učitelj koji pristaje na sporost u poučavanju, istraživanju i osobnom razvoju i koji zbog 

osobnog samopouzdanja i vjerovanja da ima pravo na svoju osobnost bez obzira na suvremene 

tendencije u obrazovanju i znanosti, predstavlja za sljedbenike (djecu, roditelje, studente) 

model usporavanja kako bi vrijednosti življenja mogle doći do izražaja. Time otvara prostor za 

razvoj četiri vrijednosti bez kojih kvalitetan život nije moguć: 

 

• Vrijednost uvažavanja 

Poučavanje počinje u odnosu komplementarnosti, jer djeca nisu jednakopravna s odraslima. 

Ona samo traže uvažavanje u svome kompetencijskom sklopu. Odnos sa odgojenikom ili 

učenikom bez obzira na njegovu kronološku dob postaje vremenom simetričniji, dok na kraju 

učitelj ne postane nepotreban znanstveni medij. Tek tada dolazi do izražaja koliko je učenik 

privržen učitelju i koliko je spreman uvažavati ga dijeleći s njim svoja postignuća, iako učitelj 

više nije taj koji „ocjenjuje“. 
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• Vrijednost poštovanja integriteta 

Poučavanje načinima samospoznaje kroz traganje za svojim granicama i potrebama neophodno 

je za kvalitetu života s drugima. Za umijeće prepoznavanja osobnih potreba, iskazivanja tih 

potreba i istodobnog uvažavanja potreba drugoga potrebno je vrijeme u kojemu se ne uči samo 

definirati granice, već i pregovarati o granicama unutar kojih može postojati jedan odnos. Briga 

za odnos je ono što nas čini partnerima i članovima jedne skupine. Poziv u odnos, poziv u 

pojašnjavanje odnosa u trenutcima sukoba, aktivno slušanje sugovornika i komuniciranje s 

njim uz upotrebu 4 uha (sadržaj, odnos, očitovanje i apel) vještine su koje se ne stječu 

formalnim obrazovanjem u kratkom vremenu, već brižljivom posvećenošću sebi i drugima. 

 

• Autentičnost kao vrijednost  

Poučavanje traganju za onim što jedna osoba jeste preteča je poučavanju toleranciji prema 

drugome.  No, ono što svatko od nas jeste nije uvijek i najpoželjnija osobina. Poučavati 

autentičnosti znači poučavati hrabrosti da se bude nepatvoren, autentičnosti na koju osoba 

može pristati samo ako vjeruje drugim ljudima. Ovo povjerenje stvara se u procesu poučavanja 

i u obitelji i u školi, tako što odrasli sebi dozvoljavaju autentičnost. Mržnja, zavist, tuga, bijes, 

potreba da se drugi povrijedi ili da se iskaže vlastita moć, sve su to autentični dijelovi svakog 

ljudskog bića. Sve dok ih negiramo u sebi kritizirajući druge zbog prepoznavanja tih 

„neprihvatljivosti“ od kojih se „treba liječiti“, ne poučavamo autentičnosti kao vrijednosti. 

 

• Odgovornost kao vrijednost 

Poučavanje neminovno vodi u stjecanje znanje, a više znanja znači više moći. Suvremeni 

obrazovni trend morao bi se zrcaliti i u podizanju svijesti o narastanju moći kroz narastanje 

znanja i podizanju svijesti o odgovornosti za primjenu i prijenos spoznatog. Istraživati o 

upotrebi i zloupotrebi moći u obrazovanju, a onda ishoditi promjenu ponašanja poučavatelja u 

skladu s rezultatima takvom isktraživanja značilo bi obrazovnu stavrnost obogatiti dodatnom 

kvalitetom učenja po modelu. Jer – učitelj koji ne dozvoljava osobnu promjenu prznavši da na 

trenutnom mjestu nije dovoljno dobar je učitelj koji primjerom poučava svoje učenike. 

Kvalitetan život sigurno je cilj svakog živog bića, čovjeka posebno. Organizirati konferenciju 

poput ove kojoj upravo nazočimo, samo po sebi znači otvoriti prozore u kvalitetniji život, u 

svijet djece i odraslih kao nositelja obrazovnih tendencija. Okupljanje različitih istraživačkih 

radova na jednom mjestu, sučeljavanje različitih vrijednosnih opredjeljenja ili zagovaranja na 

jednom mjestu, razmjenjivanje različitih ideja koje dolaze iz pera različitih znanstvenika i 
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stručnjaka pružaju neizmjrno mnogo mogućnosti za učenje i poučavanje. Pitanje pred kojim, 

međutim, stojimo jeste pitanje brzine u razmjeni tih informacija i pitanje sporosti u 

probavljanju informacija u vremenu koje je tek pred nama.   

Nemoguće nam je birati vrijeme vlastitog postojanja, ali način na koji ćemo to vrijeme 

upotrijebiti  uzimajući u obzir prisutnost vrijednosti uvažavanja, poštivanja integriteta i 

autentičnosti i odgovorne primjene moći, sigurno je u cjelosti u našim rukama. Želim da 

konferencijski dani budu vrijeme „podmazivanja zglobnica“ na znanstvenim i stručnim 

prozorima u svijet djece i odraslih. 

 

Sarajevo, aprila 2019. 
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Sažetak 

Vizuelizacija je sposobnost, interpretacija, razmatranje o slikama, crtežima, dijagramima koji 

su u našem umu prikazani na računaru ili na papiru. Kako bi unaprijedili digitalne vještine 

učenika, a i nastavnika, kao i matematičke sadržaje, ponudit ćemo primjere matematičkih 

zadataka u programu GeoGebra. Zadaci su osmišljeni za svaki razred srednje škole, uključujući 

i primjere iz umjetnosti u GeoGebri. Program GeoGebra je interaktivni matematički edukativni 

softwer koji povezuje geometriju, algebru i analizu. Ovaj rad ima za cilj da opiše primjenu 

programa GeoGebra koji može da pomogne učenicima da bolje razumiju matematiku i da 

shvate da je ona svuda oko nas. 

Ključne riječi: vizuelizacija, nastava matematike, GeoGebra 

 

VISUALIZED MATHEMATICAL CONTENT USING PROGRAM GEOGEBRA 

 

Summary 

Visualization is the ability, interpretation, consideration of images, drawings, diagrams that are 

shown in our mind on a computer or on paper. In order to improve the digital skills of students 

and teachers, as well as mathematical content, we will offer examples of mathematical tasks in 

the GeoGebra program. Tasks are designed for each high school class including art examples 

in GeoGebra. The program GeoGebra is an interactive math educational software that 

integrates geometry, algebra, and analysis. This paper aims to describe the application of the 

GeoGebra program that can help students better understand mathematics and understand that 

it is all around us. 

Key words: visualization, teaching mathematics, GeoGebra 

 

1. Uvod  

Vizuelizacija je proces, sposobnost i proizvod kreativnosti, interpretacije slika, skica, crteža i 

dijagrama koji su nam u mislima, na papiru ili su prikazani na računaru. Uz pomoć vizuelizacije 

dolazimo do razvoja novih ideja, koristeći stara znanja. Vizuelizacija u matematici ima dugu 

mailto:balihodzic@gmail.com


50 
 

tradiciju, a popis poznatih matematičara koji su je koristili i koji su predviđali njenu primjenu 

u matematici je dugačak. Jedan od zapaženih primjera je slijepi matematičar Euler čije 

ograničenje nije imalo utjecaja na njegovu kreativnost i moć vizuelizacije. Napisao je i više od 

355 radova uz pomoć svoje vizuelne snage i fenomenalnog pamćenja (Draiisma 2000). 

Postupak vizuelizacije vrijedi provesti samo ako je moguće učenicima približiti stvari, učiniti 

proces učenja prirodnijim, zanimljivijim, prihvatljivijim i lakšim. Istina je da slika vrijedi 

hiljadu riječi, ali ono što je važno jeste da se slika razumije na pravi i ispravan način. Problem 

nastave matematike je što matematika podrazumijeva rad na visokom nivou apstrakcije. Da bi 

se olakšalo učenicima razumijevanje matematičkih pojmova i da bi se formirao kod učenika 

pozitivan stav prema matematici, preporučuje se koristiti obrazovne softwere kao što je 

GeoGebra. Britanski matematičar i logičar Augustus De Morgan je rekao: “Pokretač 

matematike nije zaključivanje, nego mašta.” Služeći se tom vodiljom, kanadski naučnici 

Karadag i McDougall su se bavili istraživanjem primjene GeoGebre u proučavanju 

matematike. GeoGebra se može koristiti pri objašnjavanju matematičkih koncepata i njihovih 

međusobnih odnosa, za istraživanje matematičkih koncepata i odnosa te za modeliranje. 

Softwer koji povezuje geometriju, algebru i analizu i pri tome je besplatan je, ustvari, 

GeoGebra. 

U ovom radu, prikazat ćemo primjenu GeoGebre u nastavi matematike od prvog do četvrtog 

razreda srednje škole, te podstaći nastavnike da koriste softwer na redovnim časovima 

matematike i time ih učine zanimljivim. Na kraju rada ćemo se osvrnuti na primjenu GeoGebre 

u umjetnosti.  

 

2. Primjena GeoGebre u nastavi matematike  

2.1. Grafik linearne funkcije 

Koristeći program GeoGebra, na vrlo jednostavan način možemo konstruisati grafike linearnih 

funkcija tako što u traku za unos kucamo linearnu funkciju čiji grafik želimo vidjeti na radnoj 

površi. Također, jedna od dobrih strana GeoGebre jeste ta što možemo predstavljati i grafike 

linearnih funkcija sa apsolutnim vrijednostima. Iako nam program neće prikazivati korak po 

korak izrade zadatka, nakon rješavanja linearne funkcije na papiru, možemo provjeriti tačnost 

konačnog rezultata služeći se GeoGebrom. U traku za unos ukucamo y=abs(3-abs(5-x)) i na 

radnoj površi će se pojaviti grafik kao na slici 2.1.1. Kod abs kucamo kada želimo otvoriti 

apsolutnu zagradu. Pri rješavanju linearne funkcije y = |3 - |5 – x|| na papiru, dobit ćemo 

jednačine četiri prave: y = x - 2, y = - x + 2, y = x - 8 i y = - x + 8. Radi lakšeg razumijevanja 
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grafika kojeg smo dobili na radnoj površi, u programu ćemo predstaviti i ove četiri prave. To 

ćemo izvršiti tako što u traku za unos redom ukucamo jednačine te četiri prave. (slika 2.1.1.) 

                                                               Slika 2.1.1. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.2. Kvadratna funkcija 

U alatnoj traci odaberemo alat Klizač i kreiramo klizač koji ima vrijednost broja a u intervalu 

od -5 do 5 sa korakom 0,1. Na isti način kreiramo i drugi klizač koji ima vrijednost broja b i u 

intervalu je od -10 do 10. Isti postupak ponovimo i za klizač sa vrijednosti c i u intervalu je od 

-5 do 5 sa korakom 0,1. U traku za unos ukucamo f(x) = a*x² + b*x + c, te u osobinama 

odaberemo opciju Prikaži oznaku. Nakon toga, u traku za unos kucamo x_0= (-b) / (2a), što je 

formula za kasnije računanje apscise tjemena. U traku za unos kucamo A=(x_0, 0) i u 

osobinama, u opcijama Napredne postavke, u polju Uvjet za prikaz figure, ukucamo g. Nakon 

što to uradimo, u traku za unos kucamo y_0= f(x_0), što će poslužiti za izračunavanje ekstrema 

funkcije. Potom u traku za unos kucamo T=(x_0, y_0) i u osobinama, u opcijama Napredne 

postavke, u polju Uvjet za prikaz figure, ukucamo h. Zatim kucamo C= (0,y_0) i u opcijama 

Napredne postavke, u polju Uvjet za prikaz figure, kucamo h. Kreiramo potom vektor, 

unošenjem v= Vektor[T,C] u traku za unos. U osobinama ovog vektora, u već poznato polje 

Uvjet za prikaz figure, ukucamo h. Odaberemo alat Ubacivanje teksta i kucamo “x_0 =“ + x_0. 

U osobinama, u polje Uvjet za prikaz figure, ukucamo g. Ponovo odaberemo isti alat i kucamo 

“y_0 =“ +y_0, a u osobinama, u polje Uvjet za prikaz figure, ukucamo h. U traku za unos 
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kucamo d= Duž[A,T] i u polje Uvjet za prikaz figure ukucamo g. Nakon toga, odaberemo alat 

Ubacivanje teksta i kucamo “ x_0\;=\;- \frac {b} {2 a }\;=\;“+ x_0 , te u polje Uvjet za prikaz 

figure ukucamo g. Koristeći isti alat kucamo “y_0 = f(“ +x_0 +“)=“ +y_0 , te u polje Uvjet za 

prikaz figure ukucamo h. Nakon što smo to sve završili, u traku za unos na radnoj površi 

ukucamo g=false, te h=false. U osobinama obje Boolean figure označimo kvadratiće sa Prikaži 

figuru, Dopušteno označavanje i Prikaži oznaku. Boolean figuru g preimenujemo u Apscisa 

tjemena, a Boolean figuru h preimenujemo u Ekstrem funkcije. U traku za unos ukucamo Ako 

[a > 0, "Minimum", "Maksimum"] i u osobinama tog teksta, u polje Uvjet za prikaz figure 

ukucamo h. Ukoliko je vrijednost koeficijenta a veća od nule, funkcija će imati minimum, a 

ukoliko je vrijednost manja od nule, funkcija će imati maksimum. Na slici 2.2.1 prikazan je 

primjer za a >0, te funkcija ima minimum. 

Slika 2.2.1. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.3. Površine geometrijskih figura u ravni – primjer za trapez  

Koristeći program GeoGebru na jednostavan način možemo praktično izvesti formule za 

računanje površina geometrijskih figura u ravni. U ovom primjeru izvest ćemo formulu za 

računanje površine trapeza. Prvo alatom Klizač kreiramo klizač a čiji je interval od 5 do 6,9, 

klizač b sa intervalom od 2 do 3, klizač c čiji je interval od 2 do 2,5 i klizač d sa intervalom od 

3 do 4. Odaberemo alat Nova tačka i kreiramo tačku A proizvoljnih koordinata. Potom opet 

odaberemo alat Klizač i kreiramo klizač ''zakreni trapez'', u čijim osobinama odaberemo Ugao 

sa intervalom od 0°do 180°. U traku za unos ukucamo Kružnica [A,a], alatom Tačka na figuri 
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kreiramo tačku B kojom prolazi kružnica i potom kružnicu u opcijama Prikaži/Sakrij figure 

sakrijemo. Odaberemo alat Duž određena s dvije tačke i povučemo duž od tačke A do tačke B. 

U traku za unos ukucamo PresječneTačke[Kružnica[A, d], Kružnica[(x(B) - c, y(B)), b], 1] i 

dobit ćemo tačku D, a tačku C ćemo dobiti kada u traku za unos ukucamo 

PresječneTačke[Kružnica[B, b], Kružnica[D, c], 2]. Nakon što smo kreirali sve četiri tačke, 

odaberemo alat Mnogougao i formiramo trapez. Poslije toga, u traku za unos kucamo redom 

Duž[D, PresječneTačke[Prava[A, B],Normala[D, a_1]]], Središte[f], Središte[b_1], 

Središte[c_1], Središte[a_1], Središte[d_1]. Tačke koje smo dobili od posljednje tri naredbe 

opcijom Prikaži/Sakrij figuru sakrijemo. Tačke trapeza možemo rotirati koristeći alat Rotacija 

figure oko tačke za ugao, ali jednostavnije je da u traku za unos kucamo A'= Rotacija [A, 

zakreni_{trapez}, F], B'= Rotacija [B, zakreni_{trapez}, F], C'= Rotacija[C, zakreni_{trapez}, 

F] i D'= Rotacija[D, zakreni_{trapez}, F]. S obzirom da ove figure nemaju svoj prikaz zbog 

toga što je ugao rotacije 0°, umjesto da koristimo alat Mnogougao, u traku za unos kucamo 

Mnogougao[A', B', C', D']. U traku za unos potom kucamo Središte[d'], Središte[a'], 

Središte[c'], D'_1= Rotacija[D, zakreni_{trapez}, F] i Rotacija[PresječneTačke[Prava[A, B], 

Normala[D, a_1]], zakreni_{trapez}, F]. Nakon izvršavanja naredbi, sve navedene figure 

sakrijemo koristeći opciju Prikaži/Sakrij figuru. U traku za unos kucamo Duž[D'_1, M], 

Središte[f'] i f_1= round(f 100)/ 100. Odaberemo alat Ubacivanje teksta i upišemo Povlači 

klizač, te tekst pozicioniramo iznad klizača ''zakreni trapez''. Odaberemo ponovo alat 

Ubacivanje teksta i upišemo d, a u osobinama u opciji Položaj kao početnu tačku odaberemo 

tačku J (središte od d'). Nakon toga istim alatom upišemo a (početna tačka K), b (početna tačka 

F) i c (početna tačka L). Time smo označili stranice trapeza ABCD. (slika 2.3.1.) 

Slika 2.3.1. 
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2.4. Integralni račun 

S ozbirom da nam za integrale može zatrebati i algebarski i grafički prikaz, u Prikaz izborniku 

odaberemo opciju koordinatnih osa i algebarskog prikaza. Ukoliko želimo da nam se prikaže 

neodređeni integral zadane funkcije u odnosu na glavnu varijablu, u traku za unos kucamo npr. 

Integral[x^4]. Parcijalni neodređeni integral zadane funkcije u odnosu na zadanu varijablu 

ćemo dobiti ako u traku za unos ukucamo npr. Integral[x^3 + 3x y, x]. 

Slika 2.4.1. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Naredba kao npr. Integral[x^3,-2, 4] izračunava određeni integral zadane funkcije, u odnosu na 

glavnu varijablu, na intervalu [a, b]. Ova naredba crta i površinu između grafa funkcije i x-ose. 

Naredba kao npr. Integral[x^3,-2, 4, false] izračunava određeni integral zadane funkcije, u 

odnosu na glavnu varijablu, na intervalu [a, b] i crta odgovarajuću površinu ako je Boolean 

vrijednost = true. U slučaju da je Boolean vrijednost = false odgovarajuća površina se crta, ali 

se vrijednost integrala ne izračunava.  (slika 2.4.1., slika 2.4.2.) 
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Slika 2.4.2. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3. GeoGebra i umjetnost  

Pored klasične primjene GeoGebre u nastavi matematike, ovaj program ima mogućnost i da 

poveže umjetnost i matematiku, naizgled nespojivu kombinaciju. Svakim danom na internetu, 

sve je veći broj umjetničkih djela nastalih upravo primjenom GeoGebre. Još u kubizmu, 

slikarskom pravcu koji je nastao u Francuskoj 1908. godine, smatralo se da se svi oblici u 

prirodi mogu predstaviti osnovnim geometrijskim figurama. Umjetnici, koji su slijedili ideju 

začetnika kubizma, danas su jedni od najpoznatijih umjetnika prošlog vijeka i njihova 

umjetnička djela dostižu vrijednost i do nekoliko stotina miliona američkih dolara. (slika 3.1) 

Slika 3.1. Djelo nepoznatog autora urađeno u GeoGebri 
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Jedan od najpoznatijih ''GeoGebra slikara'' je Daniel Mentrard, profesor matematike koji svoja 

djela objavljuje na internet stranici dmentrard.free.fr/GEOGEBRA. On, kao i veliki broj 

korisnika GeoGebra foruma, vjeruje da će jednog dana slike programski obrađene u GeoGebri 

imati cijenu od najmanje 100.000 eura, te da će vremenom njihova vrijednost rasti. ''Čovjek 

mora znati od niza formula i izraza napraviti nešto na oko lijepo'', rekao je Mentrard. (slika 

3.2.) 

Slika 3.2.  Djela Mentrarda 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Slika 3.3. Djela Mentrarda 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pored toga što pravi unikatna umjetnička djela, Mentrard imitira već postojeće motive i uzorke 

koristeći se translacijom, osnom i centralnom simetrijom, rotacijom i razlaganjima 

geometrijskih figura. Od jednostavnog kvadrata, pravougaonika ili trougla, on uspije kreirati 

leptira, mitskog konja pegaza ili veliki broj drugih neobičnih oblika. Na slici 3.4. je 

predstavljen proces nastanka pegaza – mitskog konja iz kvadrata. (slika 3.4.) 

 

http://dmentrard.free.fr/GEOGEBRA
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Slika 3.4. Nastanak mitskog konja iz kvadrata 

 

 

 

 

 

                                              

Danas, širom svijeta organizuju se projekti koji za cilj imaju povezivanje matematike sa 

stvarnim životom i zbližavanje učenika sa GeoGebrom. Jedan od najpoznatijih takvih projekata 

je Math Flowers u kojem učestvuje sedam zemalja: Italija, Hrvatska, Velika Britanija, 

Rumunija, Litva, Turska i Irska. Projekat je dobio ime ''matematički cvjetovi'' jer ima za cilj 

cvjetove prikazati parametarski zadanim funkcijama i to uz pomoć GeoGebre. 

Slika 3.5. Matematički cvjetovi 

 

 

 

 

 

 

Uz veliki broj projekata organizuju se i takmičenja u izradi slika u GeoGebri. Prije osam godina 

organizovano je međunarodno takmičenje u izradi razglednica uz pomoć Geogebre. Više od 

hiljadu takmičara iz šest zemalja poslalo je svoje radove, što je bio izuzetan pomak u promociji 

programa zbog toga što je do tada GeoGebra bila relativno nepoznata javnosti. Na slici 3.6. je 

razglednica jednog od finalista takmičenja, koji predstavlja svoju državu – Italiju. 

Slika 3.6. Bazilika sv. Nikolasa (Bari, Italija) 
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Najpopularnije slike izrađene u GeoGebri su šarene srcolike krivulje i raznobojni cvjetovi zbog 

toga što se na vrlo jednostavan način mogu konstruisati. 

Na radnoj površi prikazat će nam se oblik srca, čiju boju, stil i veličinu možemo mijenjati u 

osobinama ove dvije funkcije. 

                                              Slika 3.7. Srcolika krivulja 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cvijet konstruišemo tako što, koristeći se alatom Klizač kreiramo klizače a, n, t, f, e, v, s, a 

potom u traku za unos redom kucamo sljedeće naredbe: 

 Kriva [a sin(n t) cos(t), a sin(n t) sin(t), t, 0°, 360°] 

 Kriva [f sin(e t) cos(t), f sin(e t) sin(t), t, 0°, 360°] 

 Kriva [v sin(s t) cos(t), v sin(s t) sin(t), t, 0°, 360°] 

Nakon što to uradimo, veličinu cvijeta prilagodimo služeći se kreiranim klizačima, a boju i 

stil cvijeta mijenjamo u osobinama tri konstruisane krive. 

Slika 3.8. Cvijet izrađen u GeoGebri 
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4. Zaključak  

GeoGebra, kao besplatan dinamički matematički softver koji je namijenjen unapređenju 

nastave matematike na svim nivoima obrazovanja, postala je najpopularniji softver takve vrste 

u svijetu. Najvažniju kariku u organizaciji, funkcionisanju i razvoju GeoGebre čine tzv. lokalni 

instituti koji su sastavni dijelovi globalnog internacionalnog GeoGebra instituta, čije je sjedište 

u austrijskom gradu Lincu. Do sada je u svijetu formirano preko 60 lokalnih GeoGebra instituta 

koji su teritorijalno raspoređeni na svih pet kontinenata. Ni Bosna i Hercegovina ne zaostaje 

za svijetom po ovom pitanju. Osnivanje Centra za GeoGebru Sarajevo potvrdio je 

Internacionalni GeoGebra institut 18. aprila 2011. godine i centar se nalazi u okviru Instituta 

za primijenjenu matematiku i informatiku na Odsjeku za matematiku Prirodno-matematičkog 

fakulteta u Sarajevu. Osnivanje jednog ovakvog centra veliki je napredak za obrazovanje, ali i 

prilika za međunarodnu komunikaciju i razmjenu iskustava učenika i profesora širom svijeta. 

Nevjerovatna je brzina rasta popularnosti GeoGebre, kao i odlična podrška profesora, 

predavača i učenika. Michael Borcherds, jedan od vodećih ljudi zaduženih za razvoj GeoGebre, 

na GeoGebra forumu zamolio je korisnike programa da odgovore na pitanje: ''Koji je razlog 

uspješnosti GeoGebre?'' Dobivene odgovore je analizirao i sažeo u sljedećih 15 osnovnih 

razloga: 

1. Program je besplatan. 

2. Program nije razvijen od strane nekoliko osoba, već je razvijen u saradnji velikog broja 

ljudi: matematičara, programera, profesora, ali i samih korisnika. 

3. Može se pokretati u različitim operativnim sistemima (Windows, Mac, Linux, itd.). 

4. Može se pokretati i u različitim uređajima (računarima, mobitelima, tabletima). 

5. Program potiče matematičke povezanosti, odnosno odnose različitih oblasti 

matematike (algebra, geometrija, račun, statistika, itd.). 

6. U programu se ističe više prikaza obrade zadataka (jednačine, grafici, tabele). 

7. Program je intuitivan i jednostavan za korištenje. 

8. Datoteke urađene u programu mogu se na jednostavan način postaviti na internet kao 

apleti. 

9. Program podržava različite formate datoteka (png, pdf, eps, itd.). 

10. U programu se mogu izvršavati Latex naredbe za formule. 

11. Program podržava proračunske tablice, CAS i 3D (GeoGebra 5.0). 

12. Program ima elegantan izgled i dinamične boje. 

13. Ima i izvrsnu podršku u zajednici. 

14. Program mogu koristiti učenici od osnovne škole, pa sve do fakulteta. 



60 
 

15. Program GeoGebra se često ažurira – zapravo, skoro svakodnevno. 

O čestom ažuriranju ovog programa govori i podatak da je od 28. januara 2002. godine 

objavljeno čak pet verzija GeoGebre, te da su pored toga objavljene i dvije eksperimentalne 

verzije od kojih je jedna GeoGebra 5.0 koja podržava 3D tehnologiju. GeoGebra 1.0, koja je 

imala jednostavne alate za korištenje poput kreiranja tačke, vektora, prave, ugla i konike, i 

GeoGebra 2.0, koja je dobila opcije za izvode, integrale i crtanje funkcija, bile su prevedene 

samo na engleski i njemački jezik. Nakon te dvije verzije, objavljena je GeoGebra 3.0 u kojoj 

je razvijen veliki broj novih naredbi i koja je prevedena na 39 jezika. U idućoj verziji, 

GeoGebra 3.2, omogućena je podrška za rad sa matricama i kompleksnim brojevima i sam 

program je preveden na 45 jezika. Posljednja objavljena verzija - GeoGebra 4.0 objavljena je 

20. oktobra 2011. godine i prevedena je na 50 svjetskih jezika. Navedeni podaci dovoljno 

govore o rastu popularnosti programa, ali i potrebi ljudi širom svijeta da se njime koriste. 

Ovaj program povećava samopouzdanje učenika zbog toga što se može vrlo brzo i jednostavno 

naučiti koristiti njime. Učenik, pri izradi domaćih zadataka, može dobivene rezultate provjeriti, 

služeći se programom te uporediti različite pristupe zadatku. Pored toga, GeoGebra razvija i 

kreativnost. Učenik, nakon što izvrši svoje školske obaveze, poželi i sam da eksperimentira u 

programu, da od krivulja pravi cvjetove, da koristeći se različitim figurama i bojama stvara 

umjetnička djela koja su svijet ugledala još u kubizmu ili pak da istraživanjem na ''matematički'' 

način doživljava neke zakone u prirodi. Blaise Pascal8, francuski matematičar i fizičar koji je 

dao veliki doprinos razvoju misli o matematici, rekao je: “Matematika je suviše ozbiljna, i zbog 

toga, ne treba propustiti nijednu priliku da se učini zanimljivom.” .GeoGebra je unijela 

dinamiku u proces postavke i rješavanja zadataka i upravo zbog toga bi trebala biti dio svakog 

kabineta namijenjenog za održavanje časova matematike. 
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Sažetak 

Nastava matematike predstavlja izazov za svakog savremenog učitelja. Odabir načina rada i 

metoda poučavanja ne samo da treba da zadovolji cilj i ishode učenja već i da učenicima 

olakša usvajanje apstraktnih matematičkih pojmova, kao i računskih operacija. S tim u vezi, 

učitelji su stalno u potrazi za novim metodama čiji je cilj da se što više učenici aktivno 

uključe u nastavu matematike. Mentalna aritmetika je metoda, ali i sredstvo pomoću koje se 

djeca fokusiraju, razmišljaju, slušaju i razumiju ono što čuju, način kojim se podstiče 

koncentracija, informativni proces, način kojim se ulazi u srž problema. Primjena abakusa za 

računanje, a kasnije i mentalno računanje utječe na razvoj kako kognitivnih tako i 

intelektualnih sposobnosti. Kada se sagledaju sve prednosti mentalne aritmetike, abakus i 

računanje na abakusu trebao bi biti temelj savremenog obrazovanja. Postoje mnogobrojna 

istraživanja koja su bez imalo sumnje dokazala značaj ranog učenja rada na abakusu. Cilj 

istraživanja je ispitati i utvrditi da li je učiteljima razredne nastave poznat efekt rada na 

abakusu i da li smatraju da se treba vratiti u redovnu nastavu. Dobijeni rezultati će se 

iskoristiti u kreiranju rada s učenicima razredne nastave. 

Ključne riječi: nastava matematike, mentalna aritmetika, abakus, učenici 

 

TEACHERS' ATTITUDES ABOUT MENTAL ARITHMETIC 

 

Summary 

Teaching mathematics is a challenge for every modern teacher. The choice of working and 

teaching methods should not only satisfy the goal and learning outcomes, but also make it 

easier for students to adopt abstract mathematical concepts, as well as arithmetic operations. 

In this regard, teachers are constantly looking for new methods aimed at actively involving as 

many students as possible in teaching of mathematics. Mental arithmetic is a method, but also 

a tool by which children focus, think, listen and understand what they hear, a way to 

encourage concentration, an informative process, a way to get to the heart of the problem. 

The application of the abacus for arithmetic, and later for mental arithmetic, affects the 

development of both cognitive and intellectual abilities. When all the benefits of mental 

mailto:minelacrnovrsaninpf@gmail.com
mailto:nesimovicsanela@hotmail.com
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arithmetic are considered, the abacus and abacus calculation should be the foundation of 

modern education. There are numerous studies that have undoubtedly proven the importance 

of early learning of abacus work. For the purpose of this case study a research has been 

conducted which can be used for creating work with students. The aim of the research is to 

examine and determine if the teachers are familiar with the effect of working on abacus and if 

they are considering it be involved again in regular education. The obtained results will be 

used in creating work with primary school students. 

Key words: mathematics teaching, mental arithmetic, abacus, students 

 

1. Uvod 

Mentalna aritmetika (jap. Anzan) tradicionalna je istočnjačka disciplina koja je kao popularan 

i moderan edukativni model razvoja kognitivnih sposobnosti djece sve više prisutna i na 

Zapadu. Nastala je kao rezultat dugogodišnjeg rada raznih stručnjaka iz oblasti edukacije i 

obrazovanja, a zasniva se na upotrebi drevne računaljke abakus, čijom se vizuelizacijom 

postiže izvanredno brzo računanje. Kako podstiče razvoj mozga, povezivanje lijeve i desne 

hemisfere, zove se mentalna, a aritmetika jer se u radu koriste četiri aritmetičke operacije, 

sabiranje i oduzimanje na osnovnom nivou, a množenje i dijeljenje na naprednom 

nivou. Mentalno računanje predstavlja najbolji trening za mozak, odnosno ono podstiče 

njegov razvoj tako što “stimulira obje njegove hemisfere i pridonosi njihovom ožičavanju te 

povećanju dugoročne i kratkoročne memorije.”1 Između četvrte i dvanaeste godine života 

mozak se naglo razvija, te je upravo taj period najpovoljniji za praktikovanje mentalne 

aritmetike. Istraživanja (Babić i sar. 2013, Nesimović, 2016) koja su do sada provedena 

pokazuju da se do kraja ovog perioda razvije 95% neuronskih veza – takozvanih sinapsi. 

Međutim, ukoliko se u ovoj važnoj fazi života neuronske veze ne stimulišu – one se neće 

razviti na optimalan način, čime se nepovratno propušta prilika za puni intelektualni 

potencijal. 

 

2. Teorijski okvir rada 

Primjena mentalnog računa ima važno mjesto u nastavi i učenju matematike. Konkretno, on 

razvija vještine rješavanja problema, pruža mogućnosti za preciznije procjene u računanju, 

doprinosi razumijevanju pojma broja i dekadskog sistema. Mentalne strategije mogu se 

definisati kao “pametne” metode računanja zasnovane na razumijevanju osnovnih 

karakteristika sistema brojeva i aritmetičkih operacija, kao i dobro razvijenom osjećaju za 

 
1 Više pogledati na http://www.malacgenijalac.com/soroban-abakus/, pristupljeno 5. 1. 2020. 

http://www.malacgenijalac.com/soroban-abakus/
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brojeve (Verschaffel, De Corte, 1997). One se u suštini razlikuju od algoritma cifarskog 

računanja u sljedećem:  

       1) računa se brojevima, a ne ciframa,  

       2) ne postoji samo jedan postupak računanja,  

       3) brojevi se obično nalaze u horizontalnom zapisu i 

      4) ima manje pisane notacije ili se uopšte ne oslanja na nju. 

“Najranije sheme odnosno kognitivne ili mentalne strukture, kako ih Pijaže naziva, formiraju 

se u djetinjstvu, a radi se o motoričkim navikama kao što su dosezanje, držanje ili podizanje 

predmeta. One kasnije postaju mentalne aktivnosti (naprimjer, mentalno sabiranje ili 

oduzimanje) koje djeci omogućavaju da barataju informacijama i razmišljaju logički o 

problemima s kojima se svakodnevno susreću.”2 Stoga, uključujući i ovaj psihološki aspekt, 

možemo zaključiti da je vrlo važno da se stvori veza između dječijeg razumijevanja pojma 

broja i njihove sposobnosti u mentalnoj aritmetici, a sve bez razumijevanja arbitrarnih pisanih 

matematičkih simbola. Najbolji način da se to postigne jeste primjena abakusa i različitih 

mentalnih strategija u računanju. Prilikom zapisivanja brojeva na papiru nema potrebe da se 

razmišlja o broju cifara već se one samo zapisuju, dok za upotrebu abakusa moramo tačno 

znati gdje će zapis broja početi što dovodi do razvoja svijesti o veličini brojeva (Matić, 

Ševerdija, 2009). 

Razvoj mentalne aritmetike ima nekoliko faza. U dobi od 4. do 7. godine života traje faza u 

kojoj djeca postaju sve vještija u korištenju simbola. Redovi na abakusu stvaraju simbole, a 

kuglice stvaraju sliku koju djeca trebaju interpretirati u numeričkom jeziku – jeziku brojeva. 

Sljedeći bitan faktor u ovoj fazi je pojam konzervacije, odnosno spoznaja da mijenjanje 

izgleda neke stvari ne mora nužno značiti i promjenu njenih svojstava. U većini programa 

koji primjenjuju abakus djeca razumiju da položaj svake kuglice određuje neku vrijednost 

koja se mora uzimati u obzir dok računaju, a ne kuglice same po sebi. Već u sljedećoj fazi 

konkretnih operacija djeca stječu bolje shvatanje mentalnih operacija. Kako objašnjavaju 

stručnjaci iz ove oblasti, u ovom periodu “djeca više ne koriste abakus, već ga zamišljaju u 

sopstvenoj glavi. Vizuelizacijom abakusa djeca su u stanju da vrše komplikovane 

matematičke operacije velikom brzinom i da tačne rezultate izračunaju za samo 2-3 

sekunde.”3 Tako je moguće momentalno izračunati dugačak niz i od 30 brojeva ili složenu 

operaciju, bez kalkulatora, papira i olovke. Zato je važno da se u ovom periodu moždane 

 
2 Više pogledati na https://aloha.hr/aloha-mentalna-aritmetika/pedagoska-osnova-aloha-mental-arithmetic-

programa/, pristupljeno 10. 2. 2020. 
3 Više pogledati na http://www.malacgenijalac.com/sta-je-mentalna-aritmetika/, pristupljeno 5. 1. 2020. 

https://aloha.hr/aloha-mentalna-aritmetika/pedagoska-osnova-aloha-mental-arithmetic-programa/
https://aloha.hr/aloha-mentalna-aritmetika/pedagoska-osnova-aloha-mental-arithmetic-programa/
http://www.malacgenijalac.com/sta-je-mentalna-aritmetika/
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vijuge djeteta dobro i marljivo vježbaju. Računanje na abakusu je blisko mentalnoj aritmetici. 

Rad na ručnim kalkulatorima ima veliku prednost, ali nema značaj na mentalni razvoj kao 

abakus. Fischer smatra da se naglasak u nastavi matematike treba staviti na osnovna znanja i 

na refleksiju, a da operiranje treba prepustiti kalkulatorima (prema Glasnović Garcin, 2008). 

Naravno, ne treba biti kategoričan, jer ukoliko bi se sva ,,računanja” prepustila kalkulatorima, 

to bi sa sobom donijelo neke druge negativne posljedice. Zato je mentalna aritmetika sredstvo 

koje potiče način na koji se djeca fokusiraju i razmišljaju. Ona predstavlja vezu između 

vizuelnog i imaginarnog, razvija brzinu i tačnost.  

Postoje različiti programi mentalne aritmetike, ali svi se oni uglavnom sastoje od dva dijela: 

računanja na abakusu i mentalne aritmetike abakusa. U prvom dijelu programa djeca se 

susreću sa spravom zvanom abakus i uče osnovne vještine na njoj. Proces učenja gotovo 

svake vještine može se podijeliti u 3 faze: kognitivna faza, faza fiksacije i autonomna faza. U 

slučaju računanja na abakusu, proces se može dalje podijeliti na sljedećih 7 faza: 

1. kognitivna faza, 

2. faza usvajanja, 

3. faza vježbanja, 

4. faza savladavanja, 

5. faza učvršćivanja, 

6. autonomna faza, 

7. faza ekspresije. 

Važno je napomenuti da ove faze prolaze djeca u dobi između 4. i 12. godine. Ona su 

osjetljiva na percepciju različitih oblika kreativnosti, pa se proučavanje brojeva treba 

kombinovati s drugim aktivnostima. Dakle, dijete u prirodnom okruženju istovremeno uči 

dvije stvari odjednom i u tome ne vidi teret, naprotiv, to čini s velikim zadovoljstvom i 

entuzijazmom. Nakon stečenih vještina djeca “odbacuju” abakus i počinju koristiti strategije 

mentalnog računanja. U metodi korištenja kuglica koristi se zamišljeni abakus kako bi 

izračunali pojedine zadatke. Učenici „pomiču kuglice u mislima“ kako bi izvodili računske 

operacije. 

U zavisnosti od vrste abakusa kao i primjenjene tehnike mentalna aritmetika može se 

podijeliti na više vrsta. Sama tehnika mentalne aritmetike, odnosno računanje može se 

izvoditi na više načina: jednom rukom, dvjema rukama, dvama prstima, jednim prstom, trima 

prstima… Ona je sama po sebi princip računanja, odnosno skup pravila računanja na abakusu 

i tu tehniku može naučiti svako bez obzira na uzrast. Mentalnih aritmetika ima više u svijetu, 

ali je Suan Pan najpoznatija, jer koristi klasično računanje na abakusu i primjenu 34 logičke 
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kombinacije. Suan Pan mentalna aritmetika koristi sistem dvije ruke – četiri prsta, za razliku 

od klasične mentalne aritmetike, odnosno korištenja samo jedne ruke. Koristeći osnove Suan 

Pana pri mentalnom računanju, uz posebne tehnike i multimedijalnu podršku u obrazovanju, 

učenici vrlo brzo usvajaju osnove dekadskog sistema postižući brze i tačne mentalne 

proračune.  

U tabeli 1 prikazano je poređenje sistema rada jednom rukom i sistema rada objema rukama. 

Tabela 1. Uporedni prikaz sistema jedne ruke i sistema obje ruke 

Jedna ruka - klasična mentalna aritmetika 
Dvije ruke - mentalna aritmetika Suan 

Pan 

Brzo Vrlo brzo 

Moguće greške pri računanju Bez mogućnosti greške 

Centri desne hemisfere mozga su aktivni – 

centar za sliku 

Aktivne su i lijeva i desna hemisfera - 

centar za sliku i centar za brojeve 

Stimulacija pažnje i koncentracije 

Dostizanje najvišeg nivoa pažnje i 

koncentracije s obzirom da su obje 

hemisfere mozga podjednako 

uključene 

Ukratko, mentalna aritmetika je samo tehnika računanja, Suan Pan mentalna aritmetika je 

obrazovno-razvojni program. Riječ je o veoma dobrom savršenom programu u kojem djeca 

stiču samopouzdanje, povećava im se pažnja i koncentracija. Ono što koristimo i 

primjenjujemo u nastavi treba dobro da poznajemo. Stoga nam je važno da upoznamo spravu 

kao što je abakus, njegov nastanak, promjene kroz koje je prošao tokom vremena, te 

njegovom današnjom primjenom u svakodnevnom životu. Razvoj abakusa možemo pratiti na 

osnovu tog koliko je kuglica potrebno da se prikaže određeni broj4, naprimjer, ako želimo 

prikazati broj 8926, pogledajmo nekoliko tipova abakusa koji su se koristili u prošlosti. 

Desno napisani brojevi predstavljaju vrijednost svake od kuglica koja se nalazi na liniji ispred 

tog broja.  

 

 

 

 

 
4 http://www.mathos.unios.hr/~mdjumic/uploads/diplomski/LIB05.pdf, pristupljeno 17. 2. 2021. 

http://www.mathos.unios.hr/~mdjumic/uploads/diplomski/LIB05.pdf
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❖ Prvi dizajn abakusa:  

 

 

 

 

Znači, 8926 = 81000 + 9100 + 210 + 61, pa je za prikaza broja 8926 na ovakvom abakusu 

bilo potrebno 25 kuglica.  

❖ Drugi dizajn abakusa: 

 

 

 

 

 

 

Znači, 8926 = 5000 + 31000 + 500 + 4100 + 210 + 5 + 61, što znači da je za prikaz broja 

8926 potrebno 13 kuglica. 

❖ Treći dizajn abakusa: 

 

 

 

 

 

 

 

Znači, 8926 = 10000 - 11000 - 50 - 210 - 31, što znači da je za prikaz broja 8926 potrebno 

8 kuglica.  

Mi smo ovdje istaknuli 3 dizajna abakusa, a bilo ih je još. Pomoću njih su se mogli 

prikazivati i decimalni brojevi. Baveći se prikazom raznih brojeva na raznim abakusima 

(odnosno kopirajući njihove modele), nismo samo pasivni posmatrači ili neko ko mehanički 

tipka brojeve na kalkulatoru. Razmišljamo o broju, o njegovoj veličini. Pri algoritamskom 

računanju nerijetko se naša koncentracija svodi samo na sabiranje dva jednocifrena broja ili 

oduzimanje dva jednocifrena broja ili dvocifrenog i jednocifrenog broja i pri tome ne 

razmišljamo o samim brojevima. Kada koristimo abakus, to nije slučaj. Dakle, korištenje 
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abakusa pri računanju od djece traži aktivno učešće u radu. Iako su poznati svi pozitivni 

efekti korištenja abakusa, ipak se on ne nalazi u okviru nastavnih planova i programa kao 

obavezno gradivo. Međutim, još uvijek se nalazi u nekim udžbenicima koje učenici koriste, 

pa učenici često zapitkuju šta je to i kako se koristi. Samim tim zainteresovanost djece je 

prisutna, što znači da ostaje još da se radi s osvještavanjem učitelja o pozitivnim efektima 

upotrebe abakusa kako bi on ponovo našao svoje mjesto u nastavnom procesu.  

Za razvijanje pojma broja i vježbanje osnovnih aritmetičkih operacija u učionicama koriste se 

razna nastavna sredstva koja nesumnjivo imaju svoju vrijednost, ali ne mogu dovesti učenike 

do istog misaonog nivoa računanja do kojeg može dovesti rad na abakusu (Nesimović, 2016). 

Metastudija koju su proveli Friso-Van Den Bos i sar. (2013) potvrdila je vezu između 

matematičkih performansi i svih komponenata radne memorije. Komponenta radne memorije 

koja najsnažnije korelirala s matematičkim performansama je verbalno ažuriranje. Iz 

određenih neformalnih kvalitativnih zapažanja zaključeno je da isto okruženje potiče različite 

strategije različitih rješavača problema i izaziva različite vrste matematičkog znanja (Ross, 

Vallee-Tourangeaul, Van Herwegen, 2020). Za veća postignuća i uspjeh učenici trebaju 

razviti sposobnosti na višem nivou koje se tiču matematike: matematičko samopouzdanje, 

matematičku kreativnost kroz postavljanje i rješavanje problema, socijalno osnaživanje kroz 

matematiku, široko uvažavanje matematike (Ernest, 2005). Da bismo ostvarili bolja 

postignuća naših učenika, neophodno je uvesti značajne promjene u našem obrazovnom 

sistemu na što nam odavno ukazuju rezultati međunarodnih istraživanja (PISA, TIMSS). 

Međutim, nerijetka je pojava da samo spominjanje nekih promjena nailazi na negativno tlo, 

što često možemo vidjeti u komentarima koji prate priču o kurikularnoj reformi u našoj 

državi. Negativni stavovi utječu na ishode. Dokazano je da negativna uvjerenja i stavovi 

nastavnika prema testovima sa brojevima predstavljaju prepreku njihovom prihvaćanju i 

ograničavaju napore na iskorištavanju testova za poboljšanje ishoda računanja učenika i 

njihovih stavova (Nisbet, 2004), pa tako i ostali negativni stavovi od samog početka 

usporavaju bilo kakve promjene. Ipak, iako su naše dosadašnje nastavne metode 

nekompatibilne s novim tehnologijama, to ne znači da treba spriječiti širenje tih tehnologija u 

školama već sasvim suprotno – da su naše nastavne metode zastarjele i da njih treba mijenjati 

i prilagođavati današnjim potrebama (Lovrić, 2003). Wood (2002) ukazuje kako je teško 

uvesti promjene u nastavu matematike, ali da bismo mogli početi preispitivati i ponovo 

stvoriti kulturu nastave matematike za učenje i ispitivanje interaktivnih situacija koje se 

događaju tokom cijelog predavanja. Swan (2005) dao je dosta interesantnih ideja kako 

poboljšati učenje matematike. U svom istraživanju Sullivan i Gunningham (2011) dokazali su 
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da svi učenici mogu učiti matematiku ako im se pruži odgovarajuća prilika. Postoji stalna 

potreba da se podrži profesionalno učenje svih nastavnika matematike kroz strukturirane i 

sistematične programe koji su fokusirani na praksu. Također, postoji stalna potreba da se 

pokrenu i podrže istraživanja svih aspekata matematičkog obrazovanja (Sullivan, 2011). 

Napomenimo da su se matematička znanja nastavnika pokazala kao prediktor postignuća 

učenika iz matematike (Hill, Rowan, Ball, 2005) i da mladi ljudi moraju naučiti matematički 

razmišljati i moraju matematički razmišljati da bi naučili (Kilpatrick i sar., 2001). 

 

3. Metodološki okvir 

Vodeći se idejom pozitivnih efekata mentalne aritmetike za učenike, te činjenicom da je rad 

na abakusu bio nekad propisan nastavnim planom i programom, potom činjenicom da 

nikakve promjene u obrazovnoj politici nisu moguće ukoliko ne probudimo svijest učitelja o 

potrebi za određenim promjenama (u ovom slučaju moguće promjene nisu pretjerano 

zahtjevne, a efekti su ogromni), došli smo na ideju da ispitamo stavove učitelja o ovoj 

tematici, pa smo shodno tome definisali predmet, problem i cilj našeg istraživanja. Predmet 

istraživanja su stavovi učitelja razredne nastave o primjeni abakusa za učenje računskih 

operacija. Problem ovog istraživanja je veza između učiteljskih uvjerenja i stavova o primjeni 

abakusa i efektima rada na njemu, kako u nastavi matematike tako i u drugim nastavnim 

predmetima. Cilj ovog istraživanje jeste ispitati i utvrditi da li je učiteljima razredne nastave 

poznat efekt rada na abakusu i da li smatraju da se abakus treba vratiti u programe redovne 

nastave.  

Iz predmeta i cilja istraživanja proizašli su sljedeći istraživački zadaci: 

1. ispitati i utvrditi da li je učiteljima poznat rad na abakusu, 

2. ispitati i utvrditi da li su se učitelji u svom radu susretali sa učenicima koji su pohađali 

neki od programa mentalne aritmetike, 

3. ispitati i utvrditi da li učitelji smatraju da rad/računanje na abakusu treba biti 

obuhvaćen NPP-om,  

4. ispitati i utvrditi da li učitelji smatraju da učenici koji su pohađali ili pohađaju neki od 

programa mentalne aritmetike imaju bolje razvijene kognitivne i intelektualne 

sposobnosti,  

5. ispitati i utvrditi da li učitelji smatraju da programe mentalne aritmetike trebaju 

pohađati samo nadarena djeca. 

Na osnovu postavljenih ciljeva i zadataka istraživanja postavili smo glavnu istraživačku 

hipotezu: 
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Učiteljima su poznati efekti primjene abakusa u nastavi matematike, te smatraju da se treba 

vratiti u nastavni plan i program. 

Iz glavne hipoteze je proizašlo nekoliko pothipoteza: 

1. Učitelji smatraju da im je poznat rad na abakusu.  

2. Učitelji su u svojim odjeljenjima imali učenike koji su pohađali neki od programa 

mentalne aritmetike.  

3. Računanje na abakusu treba biti sastavni dio NPP-a za 4. razred. 

4. Učitelji smatraju da se učenici koji su pohađali ili pohađaju neki od programa 

mentalne aritmetike5 lakše koncentrišu na rad, razumiju informacije, prepoznaju 

detalje, rješavaju probleme, ne samo u matematici nego i u drugim nastavnim 

predmetima.  

5. Program mentalne aritmetike predviđen je samo za nadarenu djecu.  

U ovom empirijskom neeksperimentalnom istraživanju korištene su metoda teorijske analize i 

metoda analize pedagoške dokumentacije, te survey postupak (metoda anketiranja).  

Tehnikama ovih metoda prikupili smo podatke o mišljenju i stavovima učitelja o primjeni i 

efektima rada na abakusu u nastavi matematike. U toku istraživanja korištene su sljedeće 

istraživačke tehnike: 

− analiza i proučavanje naučnih djela, članaka, nastavnih planova i programa i druge 

dokumentacije, 

− rad na pedagoškoj dokumentaciji, 

− anketiranje (učitelja). 

Populaciju su činili učitelji kojima je dostupna online anketa. Uzorak istraživanja su 104 

učitelja (od toga 8,8% muškog i 92,92% ženskog spola), koji su pristupili online anketiranju. 

Kad se radi o radnom stažu, 18,17% onih je koji imaju do jedne godine radnog staža, 14,13% 

onih koji imaju od jedne do pet godina staža, 9,9% od pet do deset godina staža, 23,22% od 

deset do dvadeset godina staža, 39,38% od dvadeset do četrdeset godina staža i 1,1% više od 

četrdeset godina staža. Dakle, skoro 64% ispitanika ima više od 10 godina radnog staža. Od 

ukupnog broja ispitanika 13,12% bilo ih je nezaposleno u trenutku ispitivanja, a 10,10% 

vodilo je prvi razred, 25,24% drugi razred, 27,26% treći razred, 19,18% četvrti razred, 

10,10% peti razred.  

Istraživanje je provedeno tokom 2020. godine.  

 

 
5 Napomenimo da se ovdje ne radi nužno o boljim učenicima, jer se ti programi plaćaju i ne zavise samo od 
želje učenika da ih pohađa. 
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5. Analiza rezultata 

Sumirajući rezultate koje smo dobili putem ankete došli smo do značajnih rezultata.  

Od ukupnog broja ispitanika njih 23,22% odgovorilo je da im rad na abakusu nije poznat. 

Ostali su naveli da im je rad poznat u određenoj mjeri i to 63,61% reklo je da solidno poznaju 

rad na abakusu, a 18,17% tvrde da im je izuzetno poznat. Dakle, 81,78% ispitanika tvrdi da 

zna koristiti abakus (grafikon 1). Pri tome su naveli da su koristiti abakus naučili sami, 

čitajući literaturu (59,57%), putem profesionalne obuke (5,5%), na fakultetu (10,9%). Time je 

potvrđena prva pothipoteza.  

Grafikon 1. Prikaz odgovora na pitanje o radu s abakusom 

 

Daljom analizom odgovora došlo se do saznanja (grafikon 2) da je 32,31% ispitanika imalo 

učenika koji je pohađao neki program mentalne aritmetike, dok je 16,15% izjavilo da su takvi 

učenici bili u drugim odjeljenjima. Preostali ispitanici su tvrdili da nisu imali iskustva s 

takvim učenicima. Dakle, 72,69% ispitanika nije bilo direktno uključeno u rad s takvim 

učenicima. Time druga pothipoteza nije potvrđena.  

Grafikon 2. Prikaz odgovora na pitanje o iskustvu s učenicima koji su pohađali neki program 

mentalne aritmetike 

 

Da je abakus nekad bio sastavni dio NPP-a, izjavilo je 67,64% ispitanika. Osim toga, 34,33% 

ispitanika smatra da bi se abakus trebao primjenjivati već u prvom razredu, 16,15% njih su za 

primjenu abakusa u drugom razredu, 17,16% jesu za treći, 13,13% jesu za četvrti, a 8,8% jesu 
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za peti, dok preostalih 16,15% ispitanika smatra da učenike ne treba upoznati s radom na 

abakusu (grafikon 3).  

Grafikon 3. Prikaz odgovora o uvođenju abakusa u neki razred 

 

Ispitanici su naveli da bi se abakus trebao izučavati na redovnoj nastavi (61,59%), odnosno 

na dodatnoj (21,20%) i u okviru matematičkih klubova (13,12%), a neki (9,9%) smatraju da 

abakus ne treba biti dio redovnog nastavnog procesa.  

Time treća pothipoteza nije potvrđena.  

Daljom analizom rezultata ankete dobili smo da 61,58% ispitanika koji su imali direktni 

kontakt s takvim učenicima u određenoj mjeri slaže se s tvrdnjom da učenici koji su pohađali 

neki od programa mentalne aritmetike imaju bolje razvijene kognitivne i intelektualne 

sposobnosti, dok se njih 13,4% ne slaže s njom, a 30,29% nema jasan stav o ponuđenoj 

tvrdnji (grafikon 4). 

Grafikon 4. Prikaz odgovora na pitanje o bolje razvijenim kognitivnim i intelektualnim 

sposobnostima onih učenika koji su pohađali neki program mentalne aritmetike  

 

Učitelji koji su u svojim odjeljenjima imali učenike uključene u programe mentalne 

aritmetike naveli su (50,48%) da takvi učenici brže rješavaju probleme i to ne samo 
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matematičke već i druge probleme, zatim (26,25%) da se takvi učenici lakše koncentrišu na 

rad, (17,16%) da razumiju informacije, kao i (11,11%) da prepoznaju detalje.  

Time je četvrta pothipoteza dokazana.  

Čak 78,06% svih ispitanika ne smatra da je program mentalne aritmetike predviđen samo za 

nadarene učenike, dok njih 7,7% ipak smatra da jeste, a 20,19% nema jasan stav o toj tvrdnji 

(grafikon 5). Time peta pothipoteza nije potvrđena.  

Grafikon 5. Prikaz odgovora na pitanje o namjeni mentalne aritmetike nadarenim učenicima 

 

 

6. Zaključak 

Nastava, posebno u početnoj matematici, učenicima treba biti zanimljiva i izazovna. Da bi je 

učinili takvom, učitelji koriste različite načine i metode podučavanja. Kada je riječ o 

aritmetici, često se biraju lakši i jednostavniji načini rada s ciljem da učenici brže usvoje i 

razumiju gradivo. Pri učenju brojenja i računanja koriste se različita nastavna pomagala, 

bojice, štapići, prsti, računaljke, ali ne i drevna računaljka abakus, koja ima mnogobrojne 

prednosti. Uz upotrebu abakusa kao pomagala za računanje učenici u kratkom vremenu dođu 

do cilja, odnosno pomoću njega oni vizueliziraju brojeve i procese računanja, te na vrlo 

jednostavan i brz način dolaze do rješenja. Mentalno računanje zahtijeva upotrebu obje 

hemisfere mozga, što omogućava njihovo međusobno jačanje.6 Dok pokušavaju stvoriti sliku 

abakusa u glavi i istovremeno pratiti o kojoj se vrijednosti radi te izvoditi računske operacije, 

učenici zapravo treniraju svoj mozak i čine ga jačim. Iako Nastavni plan i program za 

matematiku razredne nastave Kantona Sarajeva ne propisuje upotrebu ovakvih alternativnih 

metoda računanja, to ne znači da učitelji nisu slobodni pronaći načine kojima bi 

 
6 https://footyclub.ru/hr/pets/chem-horosha-mentalnaya-arifmetika-mentalnaya-arifmetika---chto-eto-takoe-
i-v-chem-ee/  

https://footyclub.ru/hr/pets/chem-horosha-mentalnaya-arifmetika-mentalnaya-arifmetika---chto-eto-takoe-i-v-chem-ee/
https://footyclub.ru/hr/pets/chem-horosha-mentalnaya-arifmetika-mentalnaya-arifmetika---chto-eto-takoe-i-v-chem-ee/
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zainteresovali i zadržali koncentraciju učenika te ih potaknuli na razmišljanje i učenje nečeg 

novog.  

Upravo baveći se promišljanjem kako nastavni proces učiniti zanimljivijim, drugačijim, 

funkcionalnijim i racionalnijim, došlo se do prethodno opisane ideje istraživanja. 

Uvidom u dobijene rezultate dokazali smo prvu pothipotezu, tj. dokazali smo da je učiteljima 

poznat rad na abakusu. To je potvrdilo više od 80% ispitanika. S obzirom da većina učitelja 

ima više od deset godina radnog staža i da se abakus nekad nalazio u udžbenicima 

matematike, jer je to propisivao NPP, rezultati do kojih smo došli su bili očekivani.  

Druga pothipoteza nije dokazana, tj. učitelji koji su učestvovali u istraživanju (više od 70% 

njih) nisu u svojim odjeljenima imali učenika koji su pohađali neki od programa mentalne 

artimetike. Razlog tome je vjerovatno činjenica da su se takvi programi počeli realizovati 

odnedavno i kod nas.  

Treća pothipoteza nije dokazana, jer je tek nešto više od 13% ispitanika reklo da bi abakus 

trebalo vratiti u NPP za matematiku četvrtog razreda.  

Četvrta pothipoteza jeste dokazana. Nešto više od 50% ispitanika tvrdi da učenici koji 

pohađaju neki program mentalne aritmetike brže rješavaju kako matematičke tako i druge 

probleme. Naveli su da se takvi učenici lakše skoncentrišu na rad, da bolje razumiju 

informacije, te da uočavaju detalje.  

Peta pothipoteza nije dokazana. Skoro 80% ispitanika je tvrdilo da mentalna aritmetika nije 

samo za nadarene učenike.  

Rezultati do kojih smo došli jasno ukazuju da je učiteljima poznat rad na abakusu, te da iako 

većina njih nije imala bliski kontakt s učenicima koji su pohađali program mentalne 

aritmetike, ipak ističu dosta pozitivnih osobina onih koji pohađaju program. Nešto više od 

60% ispitanika je navelo da se abakus treba vratiti u okvire redovne nastave matematike, ali 

su bili različiog stava o tome koji razred bi bio najbolja opcija. Dakle, dokazali smo da su 

učiteljima poznati efekti primjene abakusa u nastavi matematike i da oni smatraju da se treba 

vratiti u NPP za matematiku razredne nastave. Time smo dokazali glavnu hipotezu. 

S obzirom na rezultate do kojih smo došli, preporučujemo da se oni i eksperimentalno 

provjere, te da se shodno tim rezultatima onda mogu dati dalje preporuke za potrebnim 

izmjenama u NPP-ovima matematike za razrednu nastavu.  
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https://sh.wikipedia.org/wiki/Abakus_(ra%C4%8Dunanje). 

https://footyclub.ru/hr/pets/chem-horosha-mentalnaya-arifmetika-mentalnaya-arifmetika---

chto-eto-takoe-i-v-chem-ee/  
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Sažetak  

Zadaci iskazani riječima (tekstualni zadaci) imaju važnu ulogu u formiranju pojmova 

osnovnih računskih operacija. Takvi zadaci su sastavni dio udžbenika matematike, koji 

predstavljaju osnovno sredstvo učenja i poučavanja u početnoj nastavi matematike. Cilj rada 

je analiza udžbeničkih kompleta za drugi i treći razred osnovne škole u Bosni i Hercegovini 

kako bi se utvrdilo u kojem obimu su zastupljeni tekstualni zadaci, a posebno tekstualni 

zadaci u nematematičkom kontekstu. Ispituje se zastupljenost 16 tipova elementarnih 

zadataka o sabiranju i oduzimanju te 18 tipova elementarnih zadataka o množenju i dijeljenju 

u 4 kompleta udžbenika u Bosni i Hercegovini. Rezultati istraživanja ukazuju da svi tipovi 

elementarnih zadataka vezanih za osnovne računske operacije nisu adekvatno zastupljeni niti 

raspoređeni u udžbenicima za drugi i treći razred osnovne škole u Bosni i Hercegovini. 

Omjer zadataka u matematičkom i nematematičkom kontekstu varira u razmatranim 

udžbenicima. S obzirom na to da je analiziranje sadržaja udžbenika potrebno, ali ne i 

dovoljno da se sagleda proces poučavanja i učenja matematike, ovo istraživanje se može 

sagledati kao polazna tačka za dalja istraživanja koja bi se fokusirala na rad učitelja u 

razredu, te na populaciju učenika i njihovo umijeće rješavanja tekstualnih aritmetičkih 

zadataka. 

Ključne riječi: tekstualni zadaci, kontekst, matematički udžbenik 

 

TYPES OF WORD PROBLEMS IN MATHEMATICS TEXTBOOKS FOR THE 2ND 

AND THE 3RD GRADE OF PRIMARY SCHOOL 

 

Summary 

Word problems play an important role in forming the concepts of basic arithmetic operations. 

Such tasks are an integral part of mathematics textbooks, which are essential sources in the 

most classroom-based teaching and learning. The aim of this paper is to analyze textbook sets 
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for the second and the third grade of primary school in Bosnia and Herzegovina in order to 

determine the extent to which word problems are represented, especially word problems in a 

non-mathematical context. The representation of 16 types of elementary word problems on 

addition and subtraction and 18 types of elementary word problems on multiplication and 

division in 4 sets of textbooks in Bosnia and Herzegovina is examined. The findings indicate 

that all types of elementary word problems related to basic arithmetic operations are not 

adequately represented or distributed in textbooks for the second and the third grade of 

primary school in Bosnia and Herzegovina. The ratio of word problems in the mathematical 

and non-mathematical context varies in the considered textbooks. Since the analysis of the 

content of textbooks is necessary, but not enough to understand the process of teaching and 

learning mathematics, this research can be seen as a starting point for further research that 

would focus on the work of teachers in the classroom, as well as the student population and 

their skills in solving word problems. 

Key words: word problems, context, mathematics textbook 

 

Uvod 

Cilj nastave matematike je stjecanje osnovnih matematičkih znanja potrebnih za 

razumijevanje i sposobnost rješavanja matematičkih problema u svakodnevnim situacijama i 

u budućem pozivu (ZJNPP, 2015). U učenju matematike rješavanje matematičkih zadataka 

ima višestruk značaj: obrazovni, praktični, funkcionalni i odgojni (Pjanić-Lipovača, 2014). 

Na osnovu elementarnih tekstualnih zadataka (sa ili bez popratnih ilustracija) učenici 

razvijaju pojmove osnovnih računskih operacija (Pjanić, 2016; Pjanić, 2018). U narednim 

etapama učenja matematike rješavanje tekstualnih zadataka kod učenika treba da razvija 

matematičke vještine koje su potrebne u svakodnevnom životu.  

Uloga, klasifikacija te efekti rješavanja pojedinih vrsta tekstualnih zadataka u procesu učenja 

i poučavanja matematike predstavljaju neiscrpan izvor istraživanja u okviru metodike nastave 

matematike. Tako, naprimjer, Riley, Greeno i Heller (1983), Usiskin i Bell (1983), Carpenter 

i Moser (1984) te Van de Walle (1998) daju klasifikaciju elementarnih tekstualnih zadataka i 

razmatraju njihovu ulogu u učenju matematike. Da bi razvili pojmove računskih operacija, 

važno je da učenici rješavaju različite tipove tekstualnih zadataka u različitom kontekstu. 

 

Teorijski okvir istraživanja 

Učenje matematike odvija se kroz postupak rješavanja raznovrsnih matematičkih zadataka. 

Pod matematičkim zadatkom podrazumijevamo jezički iskazanu ili simbolički prikazanu 

misaonu tvorevinu koja sadrži pitanje, za čiji je odgovor potrebno prethodno izvršiti 

matematičko suđenje i zaključivanje i/ili provesti matematičke operacije (Pjanić-Lipovača, 

2014). Tekstualni zadatak je logički struktuirana govorna cjelina koja sadrži kvantitativne 
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podatke u različitim odnosima i vezama te zahtjev da se iz poznatih uslova i podataka 

pronađe nepoznati broj ili veličina.  

Pojam kontekst označava odnose između misli i govora, odnosno teksta i onoga što se u 

njemu poručuje. Prema Sullivan, Zevenbergen i Mousley (2003) u nastavi matematike 

kontekst se koristi kako bi učenje matematičkih pojmova učenicima bilo smislenije, ali i kako 

bi se pokazala korist specifičnih ideja i vještina koje se poučavaju. Kontekst se definiše kao 

situacija u koju je stavljen problem, dok je sama uloga konteksta pružiti informacije koje 

mogu omogućiti rješenje datog problema. Možemo razlikovati tekstualne zadatke date u 

matematičkom kontekstu – gdje je situacija opisana matematičkim terminima – i 

nematematičkom kontekstu – gdje su opisane situacije iz svakodnevnog života, nauke i 

drugih oblasti učenja. 

Kontekst zadatka utiče na zanimanje i spremnost učenika za rješavanje datog problema, 

odabir strategije za rješavanje zadatka, napor i ustrajnost, motivaciju, percepciju, uspjeh, ali i 

to u kojoj mjeri će učenici primjenjivati matematiku u svakodnevnom životu, što je zapravo i 

krajnji cilj (Sullivan, Zevenbergen i Mousley, 2003). S obzirom na realističnost situacije 

među zadacima datim u nematematičkom kontekstu uočavamo 4 vrste konteksta: autentični, 

realistični, umjetni i virtualni (Glasnović Gracin, 2007). Autentičnim kontekstom smatra se 

onaj koji sadrži tačne podatke, identične stvarnosti. On prikazuje najviši stepen realnosti 

situacije. Realističan kontekst sadrži stvarnu situaciju (ili situaciju koja oponaša autentičnu), 

ali izmišljene podatke. Virtualni kontekst sadrži izmišljenu situaciju te izmišljene podatke, tj. 

elemente koji nisu opisani bilo kojom fizikalnom, socijalnom, praktičnom ili naučnom 

stvarnošću. Njihova priroda je idealizovana, stilizovana ili generalizovana. Umjetni kontekst 

koji sadrži nepostojeće stvari i događaje je najnižeg stepena realnosti. Tekstualni zadaci u 

nematematičkom i matematičkom kontekstu u razrednoj nastavi matematike imaju ključnu 

ulogu u formiranju pojmova računskih operacija. Riley, Greeno i Heller (1983), Usiskin i 

Bell (1983), Carpenter i Moser (1984) te Van de Walle (1998) daju klasifikaciju elementarnih 

tekstualnih zadataka i razmatraju njihovu ulogu u učenju matematike. U nastavku ćemo 

predstaviti kategorije i tipove elementarnih tekstualnih zadataka o sabiranju i oduzimanju, a 

zatim zadataka o množenju i dijeljenju. Pod elementarnim tekstualnim zadatkom 

podrazumijevamo zadatak iskazan riječima u nematematičkom kontekstu, a za čije rješenje je 

potrebno obaviti jednu računsku operaciju. 
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Tabela 1. Tipovi elementarnih zadataka o sabiranju i oduzimanju 

Tip Informacija Primjer zadatka  

UNK Udruživanje 

Nepoznata konačna vrijednost 

Sara je imala 3 cvijeta, dobila je još 4 cvijeta. Koliko cvjetova 

sad ima Sara? 

UNI Udruživanje 

Nepoznat iznos promjene 

Sara je imala 3 cvijeta. Dobila je još nekoliko i sada ima 7 

cvjetova. Koliko je cvjetova dobila Sara? 

UNP Udruživanje  

Nepoznata početna vrijednost 

Sara je imala nekoliko cvjetova. Dobila je još 4 cvijeta. Sada 

ima 7 cvjetova. Koliko cvjetova je imala Sara? 

RNK Rastavljanje  

Nepoznata konačna vrijednost 

Faruk je kupio 8 olovaka. Tri olovke je poklonio. Koliko mu je 

ostalo olovaka? 

RNI Rastavljanje  

Nepoznat iznos promjene 

Faruk je kupio 8 olovaka. Nekoliko olovaka je poklonio. Ostalo 

mu je 5 olovaka. Koliko je olovaka poklonio? 

RNP Rastavljanje  

Nepoznata početna vrijednost 

Faruk je kupio nekolino olovaka. Tri olovke je poklonio. Sad 

ima pet olovaka. Koliko je olovaka Faruk kupio? 

DNC Dio – cjelina – dio 

Nepoznata cjelina 

Na igralištu je 5 dječaka i 3 djevojčice. Koliko je djece na 

igralištu? 

DND Dio – cjelina – dio 

Nepoznat dio 

Na igralištu je osmero djece. Od toga je 5 dječaka. Koliko je 

djevojčica? 

PVR Poređenje više 

Nepoznata razlika 

Faruk ima 9 balona, a Hana ima 5 balona. Za koliko više balona 

ima Faruk? 

PVP Poređenje više 

Nepoznata vrijednost koju 

poredimo 

Hana ima 5 balona. Faruk ima 4 balona više nego Hana. Koliko 

balona ima Faruk? 

PVV Poređenje više  

Nepoznata referentna vrijednost 

Faruk ima 9 balona. On ima 4 balona više nego Hana. Koliko 

balona ima Hana? 

PMR Poređenje manje  

Nepoznata razlika 

Faruk ima 9 balona, a Hana ima 5 balona. Za koliko manje 

balona ima Hana? 

PMP Poređenje manje  

Nepoznata vrijednost koju 

poredimo 

Faruk ima 9 balona. Hana ima 4 balona manje nego Faruk. 

Koliko balona ima Hana? 

PMV Poređenje manje  

Nepoznata referentna vrijednost 

Hana ima 5 balona. Ona ima 4 balona manje nego Faruk. Koliko 

balona ima Faruk? 

JNV Jednačenje 

Nepoznata veća vrijednost 

Na igralištu su 4 dječaka. Ako dođe još 5 dječaka, na igralištu će 

biti isti broj dječaka i djevojčica. Koliko je djevojčica na 

igralištu? 

JNM Jednačenje 

Nepoznata manja vrijednost 

Na igralištu je 9 djevojčica. Ako 5 djevojčica ode, na igralištu će 

biti isti broj dječaka i djevojčica. Koliko je dječaka na igralištu? 

Prema Chapin i Johnsonu (2006) postoji 5 multiplikativnih struktura kojima odgovara pet 

kategorija zadataka o množenju i dijeljenju: jednakobrojne grupe, proporcionalni odnos, 

multiplikativna poređenja, koja se ubrajaju u asimetrične probleme, te pravougaoni niz i 

Kartezijev proizvod, koji pripadaju simetričnim problemima. 
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Tabela 2. Tipovi elementarnih tekstualnih zadataka o množenju i dijeljenju 

Tip Multiplikatnivna struktura Primjer zadatka 

JGM Jednakobrojne grupe 

Množenje:  A · B=__ 

U A kutija se nalazi po B lopti. Koliko je ukupno lopti? 

JGD Jednakobrojne grupe 

Dijeljenje:  A ·__ =C 

C lopti treba rasporediti u A kutija tako da u svakoj bude 

jednak broj lopti. Koliko će lopti biti u svakoj od kutija? 

JGS Jednakobrojne grupe 

Sadržavanje:  __ · B =C 

C lopti treba rasporediti u kutije tako da u svakoj bude po B lopti. 

Koliko nam treba kutija? 

POM Proporcionalni odnos 

Množenje 

Jedan artikal košta B KM. Koliko košta A takvih artikala? 

POD Proporcionalni odnos 

Dijeljenje 

A istih artikala platila sam C KM. Koliko košta jedan takav artikal? 

POS Proporcionalni odnos 

Sadržavanje   

Za C KM kupila sam nekoliko istih artikala. Ako je cijena jednog 

artikla B KM, koliko sam artikala kupila? 

UVM Upoređivanje - toliko puta 

veće.   Množenje 

Sara ima B godina. Njena mama ima A puta više godina od Sare. 

Koliko godina ima mama? 

UVD Upoređivanje - toliko puta 

veće.   Dijeljenje  

Sarina mama ima C godina. Ona je A puta starija od  Sare. Koliko 

godina ima Sara? 

UVS Upoređivanje - toliko puta 

veće.   Sadržavanje 

Sara ima B godina. Njena mama ima C godina. Koliko je puta mama 

starija od Sare? 

UMM Upoređivanje - toliko puta 

manje.   Množenje 

Sara ima B godina. Ona je A puta mlađa od mame. Koliko godina 

ima Sarina mama? 

UMD Upoređivanje - toliko puta 

manje.   Dijeljenje  

Sarina mama ima C godina. Sara je A puta mlađa od mame. Koliko 

godina ima Sarina mama? 

UMS Upoređivanje - toliko puta 

manje.   Sadržavanje 

Sara ima B godina. Njena mama ima C godina. Koliko godina je 

Sara mlađa od mame? 

PNM Pravougaoni niz 

Množenje 

Stabla su zasađena u A redova i B kolona. Koliko je stabala 

zasađeno?  

PND/ Pravougaoni niz  

Dijeljenje 

C stabala je zasađeno u pravilne redove i kolone. Ako je A redova, 

koliko je kolona? 

PPM Površina pravougaonika 

Množenje 

Dimenzije tepiha pravougaonog oblika su A m i B m. Kolika je 

površina tepiha? 

PPD Površina pravougaonika 

Dijeljenje 

Površina tepiha pravougaonog oblika je C m. Dužina tepiha je A m. 

Kolika je širina tepiha? 

DPD Kartezijev proizvod 

Množenje 

Sara ima A suknji i B majica. Koliko različitih odjevnih 

kombinacija može sastaviti? 

DPD Kartezijev proizvod 

Dijeljenje 

Sara može sastaviti C odjevnih kombinacija od suknji i majica koje 

posjeduje. Ako ona ima A suknji, koliko ima B majica?  

 

Različiti tipovi elementarnih tekstualnih zadataka o računskim operacijama nisu ravnomjerno 

zastupljeni u udžbenicima matematike (Stigler i ostali, 1986; Haggarty i Pepin, 2002; Pjanić, 

2016; Pjanić, 2018). 

 

Metodologija istraživanja 

Cilj rada je analiza udžbeničkih kompleta za drugi i treći razred osnovne škole u Bosni i 

Hercegovini kako bi se utvrdilo u kojem obimu su zastupljeni tekstualni zadaci, a posebno 
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tekstualni zadaci u nematematičkom kontekstu. Ispituje se zastupljenost 16 tipova 

elementarnih zadataka o sabiranju i oduzimanju te 18 tipova elementarnih zadataka o 

množenju i dijeljenju u 4 kompleta udžbenika u Bosni i Hercegovini. Nedovoljna 

zastupljenost ove vrste zadataka u matematičkim udžbenicima se može dovesti u vezu sa 

slabim razumijevanjem i usvajanjem matematičkih znanja kod učenika. U skladu s 

postavljenim ciljem se mogu izvesti i zadaci istraživanja.  

Cilj istraživanja možemo operacionalizovati kroz sljedeće istraživačke zadatke: 

1) Utvrditi i uporediti brojnost tekstualnih zadataka u različim kontekstima u 

kompletima udžbenika matematike za 2. i 3. razred u BiH.  

2) Utvrditi i uporediti zastupljenost različitih tipova zadataka o sabiranju i oduzimanju u 

matematičkom i nematematičkom kontekstu u kompletima udžbenika matematike za 

2. i 3. razred u BiH. 

3) Utvrditi i uporediti zastupljenost 18 tipova zadataka o množenju i dijeljenju u 

matematičkom i nematematičkom kontekstu u kompletima udžbenika za matematiku 

za 3. razred u BiH. 

 

Uzorak istraživanja  

Uzorak istraživanja činili su udženički kompleti (udžbenici i radne sveske) matematike za 

drugi i treći razred odobreni od strane Federalnog ministarstva obrazovanja i nauke te 

Ministarstva prosvjete i kulture Republike Srpske: 

• Mujakić, V., Kovačević, D., Hamidović, Ž. (2011). Moja matematika 2 – Udžbenik za drugi 

razred devetogodišnje osnovne škole, Moja matematika 2 – Radna sveska za drugi razred 

devetogodišnje osnovne škole, Vrijeme Zenica, NAM Tuzla. (VN2) 

• Jagodić, B. (2013). Matematika 2 – Udžbenik za drugi razred devetogodišnje osnovne škole, 

Matematika 2 – Radna sveska za drugi razred devetogodišnje osnovne škole, Sarajevo 

Publishing, Sarajevo. (SP2) 

• Fako, A. (2011). Matematika – Udžbenik za 2. razred devetogodišnje osnovne škole, 

Matematika – Radna sveska za 2. razred devetogodišnje osnovne škole, Dječija knjiga –  

Bosanska riječ, Sarajevo. (DB2) 

• Čekrlija, B., Đaković, P. (2015). Matematika 2, za 2. razred osnovne škole, Radni listovi 2, 

Matematika za 2. razred osnovne škole, Zavod za udžbenike i nastavna sredstva, Istočno 

Sarajevo. (ZUNS2)  
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• Mujakić, V., Kovačević, D., Hamidović, Ž. (2011). Moja matematika 3 – Udžbenik za treći 

razred devetogodišnje osnovne škole, Moja matematika 3 – Radna sveska za treći razred 

devetogodišnje osnovne škole, Vrijeme Zenica, NAM Tuzla. (VN3) 

• Jagodić, B. (2013). Matematika 3 – Udžbenik za treći razred devetogodišnje osnovne škole, 

Matematika 3 – Radna sveska za treći razred devetogodišnje osnovne škole, Sarajevo 

Publishing, Sarajevo. (SP3) 

• Fako, A. (2011). Matematika – Udžbenik za 3. razred devetogodišnje osnovne škole, 

Matematika – Radna sveska za 3. razred devetogodišnje osnovne škole, Dječija knjiga –

Bosanska riječ, Sarajevo. (DB3) 

• Čekrlija, B., Đaković, P. (2015). Matematika 3, za 3. razred osnovne škole; Radni listovi 3, 

Matematika za 3. razred osnovne škole, Zavod za udžbenike i nastavna sredstva, Istočno 

Sarajevo. (ZUNS3)  

 

Rezultati istraživanja i diskusija 

Navedena četiri udžbenička kompleta gledala su se kao cjelina jer svrha analize nije 

poređenje navedenih udžbenika, već dobijanje uvida u aktualnu situaciju u nastavnu praksu u 

BiH. U analizi udžbeničkih kompleta razmatran je broj tekstualnih zadataka, te unutar ove 

kategorije broj zadataka u matematičkom i nematematičkom kontekstu. Tekstualni zadaci u 

nematematičkom kontekstu potom su analizirani s obzirom na vrstu konteksta pri čemu je 

kriterij za određivanje vrste konteksta bio stepen realnosti situacije: autentičan, realističan, 

virtualni i umjetni. 

Na opisani način došli smo do rezultata prvog istraživačkog zadatka: utvrditi i uporediti 

kontekst tekstualnih zadataka u kompletima udžbenika matematike za 2. i 3. razred u BiH. 

Rezultati ovog istraživačkog zadatka predstavljeni su u tabelama 3 i 4.  

Tabela 3. Broj aritmetičkih zadataka u kompletima udžbenika za 2. i 3. razred 

 

 

 

 

 

 

Iz navedenih rezultata (tabela 3) može se vidjeti da tekstualni zadaci čine 29% od ukupnog 

broja aritmetičkih zadataka u udženičkim kompletima za 2. razred, odnosno 46% u 

 Aritmetički 

zadaci 

Tekstualni  
Matematički 

kontekst 

Nematematički 

kontekst 

Broj zadataka 

2. razred 
2243 

649 

246 403 

Broj zadataka 

3. razred 
4030 

1870 

748 1112 
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udžbeničkim kompletima za 3. razred. U udžbeničkim kompletima za 2. razred 62% broja 

tekstualnih zadataka čine zadaci u nematematičkom kontekstu. U udžbeničkim kompletima 

za 3. razred skoro 60% tekstualnih zadataka su zadaci u nematematičkom kontkestu.  

Tabela 4. Analiza tekstualnih zadataka u nematematičkom kontekstu s obzirom na stepen 

realnosti situacije 

Vrsta konteksta 
Broj zadataka 

2. razred 3. razred 

Autentični 53 68 

Realistični 339 994 

Virtualni 0 32 

Umjetni 4 18 

Na osnovu pregledanih udžbeničkih kompleta došlo se do podataka navedenih u gornjim 

tabelama, a iz kojih jasno uočavamo da je od četiri kategorije konteksta najzastupljeniji 

realistični kontekst kako u zadacima o sabiranju i oduzimanju tako i u zadacima o množenju i 

dijeljenju. Dakle, najzastupljeniji su zadaci koji opisuju stvarne situacije ili situacije koje su 

bliske autentičnim, ali s izmišljenim podacima. Međutim, izmišljeni podaci ne nude uvijek 

dovoljno poticaja učenicima za njihovo rješavanje. Uloga ovih zadataka nije primjena znanja 

o računskim operacijama u stvarnim situacijama, već oni služe kao sredstvo da se uvježbaju i 

sistematizuju odnosi među pojmovima vezanim za računske operacije. Zadataka u virtuelnom 

i umjetnom kontekstu je značajno manje u odnosu na realistične i autentične, što je i 

primjereno uzrastu učenika.  

Tekstualni zadaci imaju važnu ulogu u formiranju pojmova računskih operacija. Pri tome je 

važno voditi računa da učenici rješavaju različite tipove tekstualnih zadataka prikazanih u 

tabelama 1 i 2. Stoga smo analizirali zastupljenost različitih tipova zadataka o sabiranju i 

oduzimanju u razmatranim kompletima udžbenika. 

Tabela 5. Zastupljenost 18 tipova zadataka o sabiranju i oduzimanju kompletima za 2. i 3. 

razred 
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Matem. 68 3 3 79 19 22 16 2 1 7 2 11 5 7 0 0 

Nemat. 136 11 7 131 19 9 39 16 3 30 2 13 40 0 0 0 

3. 

Matem. 141 10 12 123 13 28 10 6 14 17 15 3 10 5 0 0 

Nemat. 205 11 6 139 20 8 27 14 12 46 5 4 38 7 2 2 
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Rezultati analize ukazuju na to da preovlađuju manje zahtjevni zadaci: dinamički u kojima je 

nepoznata konačna vrijednost (zbir ili razlika). Dakle, najfrekventniji zadaci su oni u kojima 

su poznati ili oba sabirka ili umanjenik i umanjilac. Među statičnim zadacima je slična 

situacija. Naime, preovladavaju zadaci u kojima je poznata razlika među veličinama kao i 

referentna veličina, a traži se poredbena veličina. Najteži tipovi zadataka su i najmanje 

zastupljeni u udžbeničkim kompletima. Među dinamičkim zadacima to su tipovi UNP i RNP, 

tj. zadaci u kojima je nepoznata vrijednost prije promjene – prvi sabirak, odnosno umanjenik 

respektivno. Slično tome, među zadacima poređenja najmanje je onih koji traže da se odredi 

referentna vrijednost. Konačno, elementarnih zadataka iz kategorije jednačenja nema u 

razmatranim kompletima udžbenika. Uočena su četiri zadatka koja zahtijevaju dva računska 

koraka kako bi se došlo do rješenja pri čemu se prvi korak svodi na zadatak jednačenja. Jedan 

od tih zadataka je: Brat je imao 80 KM. Kad je sestri dao 20 KM, imali su jednako 

konvertibilnih maraka. Koliko je KM imala sestra?  

Naposljetku, analizirali smo udžbeničke komplete za 3. razred kako bismo ustanovili 

zastupljenost različitih tipova elementarnih zadataka o množenju i dijeljenju. Rezultati ove 

analize predstavljeni su u Tabeli 6. 

Tabela 6. Zastupljenosti 18 tipova zadataka o množenju i dijeljenju u udžbeničkim 

kompletima za 3. razred 

Od 18 tipova zadataka o množenju i dijeljenju najzastupljeniji su zadaci jednakobrojnih grupa 

i to u nematematičkom kontekstu.  Uočeno je samo 9 zadataka tipa JGS u matematičkom 

kontekstu. Takav zadatak je: Koliko se puta broj 6 sadrži u broju 30? Među zadacima 

proporcionalnog odnosa i zadacima poređenja dominiraju jednostavniji tipovi zadataka 

(POM, UVM i UVD). Nekoliko je zadataka pravougaonog niza i to također u 

nematematičkom kontekstu. S obzirom na to da se površina pravougaonika obrađuje u 5. 

razredu, takvi zadaci nisu zastupljeni u udžbeničkim kompletima za 3. razred.  

 

Zaključak 

Tekstualni zadaci zauzimaju važno mjesto u procesu poučavanja i učenja aritmetike. Ovi 

zadaci su neizostavni u procesu formiranja računskih operacija. Pažljivo kreirani udžbenici u 
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kojima su zastupljeni raznovrsni primjeri i zadaci mogu unaprijediti proces poučavanja i 

učenja matematike (Pjanić, 2016). Rezultati istraživanja su pokazali da učenici nisu u stanju 

da riješe određene teže tipove zadataka ukoliko se tokom poučavanja nisu susreli s tim 

tipovima zadataka (Freeman i Porter, 1989; Olkun i Toluk, 2003). S obzirom na to da je u 

našim učionicama udžbenik osnovno nastavno sredstvo, analiza sadržaja udžbenika 

neophodna.  

Kontekstualni zadaci u nastavi matematike koriste se kako bi učenje matematičkih koncepata 

bilo smislenije pa je prema tome uloga konteksta u nastavi matematike pružiti učenicima 

slikovit prikaz problemske situacije, motivisati ih te poticati na povezivanje i primjenu 

matematičkog sadržaja u svakodnevnom životu. Tekstualni zadaci u nematematičkom 

kontekstu su ti koji imaju uticaj na razumijevanje koncepta pridružujući mu realni kontekst. 

Dakle, uloga konteksta u tekstualnim zadacima je povezivanje apstraktnoga matematičkog 

pojma s iskustvom učenika u svakodnevnom životu. Analizom razmatranih udžbeničkih 

kompleta uočeno je da tekstualni zadaci čine 29% od ukupnog broja aritmetičkih zadataka u 

udžbeničkim kompletima za 2. razred, odnosno 46% u udžbeničkim kompletima za 3. razred. 

Oko 60% tekstualnih zadataka dato je u nematematičkom kontekstu, a među njima 

preovladavaju zadaci s realističnim kontekstom, tj. zadaci u kojima su prikazane situacije 

bliske autentičnim, ali s izmišljenim podacima. Zadaci s realističkim kontekstom ilustruju 

veze među matematičkim pojmovima i pomažu učenicima da uočavaju odnose među 

veličinama. No, ovakvi zadaci samo prividno omogućuju primjenu matematičkih znanja, za 

razliku od zadataka s autentičnim kontekstom, koji to uistinu čine.  

Osim konteksta zadatka u procesu formiranja pojmova vezanih za računske operacije važnu 

ulogu imaju različiti tipovi tekstualnih zadataka kako u matematičkom tako u 

nematematičkom kontekstu. Analizom udžbeničkih kompleta za 2. i 3. razred u BiH 

ustanovljeno je da dominiraju najlakši tipovi zadataka. Najzastupljeniji su dinamički zadaci o 

sabiranju i oduzimanju UNK, RNK te zadaci jednakobrojnih grupa o množenju i dijeljenju 

JGM, JGD, koji od učenika zahtijevaju najmanji misaoni napor. Mali broj ili čak izostanak 

drugih (težih) tipova zadataka ograničavaju učenike da smisleno uče o računskim 

operacijama. Time se učenicima uskraćuje mogućnost stvaranja novih shema rješavanja 

zadataka te uviđanja veza među suprotnim tipovima zadataka. Uvrštavanjem parova 

zadataka, npr. UNK–UNP, RNK–RNP, UNM–UNV, DNC–DND, POM–POD, UMD–UMM, 

s istim kontekstom i brojevnim vrijednostima moglo bi da doprinese stvaranju i povezivanju 

shema rješavanja zadataka, a time i smislenom učenju o računskim operacijama.  
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Neizostavan segment nastave matematike čini rješavanje aritmetičkih zadataka, a pogotovo 

elementarnih aritmetičkih zadataka kod kojih je potrebno izvršiti jednu računsku operaciju i 

doći do rješenja. Elementarni zadaci u najnižim razredima imaju svoju namjenu, kao što je: 

ilustracija i upoznavanje pravila, postupaka i zakona, utvrđivanje, ponavljanje i 

produbljivanje znanja, primjena. Poželjno je da su u udžbenicma zastupljeni svi tipovi 

zadataka i to iz dva razloga: prvo, udžbenik je i dalje osnovno nastavno sredstvo učenicima 

razredne nastave; drugo, učitelji najčešće koncipiraju čas oslanjajući se na sadržaje udžbenika 

koje koriste njihovi učenici i/ili konsultujući ostale odobrene udžbenike. Ovo istraživanje se 

može shvatiti kao polazište za dalja istraživanja koja bi se fokusirala na rad učitelja u razredu, 

te na populaciju učenika i njihovo umijeće u rješavanju tekstualnih aritmetičkih zadataka.  
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Sažetak 

U radu se razmatraju osnovni principi moderne nastave s fokusom na upotrebu savremenih 

nastavnih sredstava i metoda nastave u realizaciji nastave matematike i informatike. Izbor 

nastavnih metoda i oblika rada veoma je važno pitanje inovativnog nastavnika. Moderne 

nastavne metode omogućavaju aktivno uključivanje učenika u nastavu, čime do izražaja 

dolazi njihovo stvaralaštvo, što je zapravo cilj moderne nastave. Osnovni cilj ovog rada je 

pružanje ideja i smjernica nastavnicima za kreativniji i inovativniji pristup nastavi 

matematike u osnovnoj školi. U okviru rada predstavljen je primjer pisane pripreme za 

realizaciju časa iz nastavnog predmeta Matematika (tema: Izračunavanje površine kvadrata i 

pravougaonika u petom razredu osnovne škole), u kojoj su jasno identifikovani ishodi učenja 

i koja je usredsređena na učenika. U pripremi predstavljamo BBC micro: bit, koji omogućava 

učenicima da pokažu svoje kreativne sposobnosti i vještine, te korištenjem ovog uređaja 

crtaju i računaju površinu kvadrata i pravougaonika. Upotrebom micro:bita učenici će 

razvijati vještine vezane za informatička, programerska i matematička područja. 

Ključne riječi: moderna nastava, micro:bit, matematika 

 

BBC MICRO: BIT - APPLICATION IN TEACHING MATHEMATICS 

 

Summary 

This paper discusses the basic principles of modern teaching with a focus on the use of 

modern teaching aids and teaching methods in the implementation of teaching mathematics 

and informatics. The choice of teaching methods and forms of work is a very important issue 

for an innovative teacher. Modern teaching methods enable the active involvement of 

students in teaching, which brings to the fore their creativity, which is actually the goal of 

modern teaching. The main goal of this paper is to provide ideas and guidelines to teachers 

for a more creative and innovative approach to teaching mathematics in primary school. The 

paper presents an example of written preparation for the realization of a lesson in the subject 

Mathematics (topic: Calculating the area of squares and rectangles in the fifth grade of 

primary school), which clearly identifies learning outcomes and is focused on the student. In 
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preparation, we present the BBC micro: bit, which allows students to show their creative 

abilities and skills, and using this device to draw and calculate the area of squares and 

rectangles. Using micro: bit, students will develop skills related to computer science, 

programming and mathematics. 

Key words: modern teaching, micro: bit, mathematics 

 

1. Uvod 

Problem društvenog i ekonomskog razvoja u uslovima globalizacije sve više postaje predmet 

rasprava međunarodnih organizacija koje se bave naučnim istraživanjem razvoja. U tom 

kontekstu se obrazovanje, odnosno znanje, posmatra kao glavni razvojni resurs. 

Obrazovanjem se može djelovati na društveni razvoj samo preko unapređenja kvaliteta 

ljudskih resursa. Stoga, posebnu pažnju treba posvetiti kvalitetu ljudskih resursa i pojedinim 

dimenzijama društvenog razvoja. Dugoročno gledano, učešće ljudskog kapitala u ukupnom 

kapitalu zavisi od udjela znanja koje pojedinci stiču, njihovih vještina, kompetentnosti i 

drugih atributa. Pri tome, najbitnije je upravljanje stečenim znanjem i njegovim dodatnim 

uvećavanjem odnosno akumulacijom.  

Jedan od temelja razvoja konkurentnosti ljudskih resursa je kvalitet formalnog sistema 

obrazovanja. Sistem obrazovanja mora pripremati sudionike na uključivanje u cjeloživotno 

učenje, jer zaposleni u XXI vijeku na svim poslovima moraju učiti cijeli život, stalno se 

prilagođavati promijenjenim radnim uslovima, organizaciji i načinu posla, tehnologiji i 

rukovođenju (Rizvanović i Efendić, 2021).  Odgovarajuće vještine, koje se mogu primijeniti 

na poslu i zadovoljstvo poslom su pokazatelji koji prikazuju podudaranje obrazovnih vještina 

s potražnjom radne snage i utiču na produktivnost radnika, a samim tim i na ukupni 

ekonomski učinak regije (Rodríguez-Pose i Vilalta-Bufí, 2004). Prema tome, neophodno je 

proučavati i eksperimentisati sa novim informaciono-komunikacionim tehnologijama, 

obrazovnom tehnologijom i njenim sredstvima. Nastavnici moraju biti upoznati sa 

mogućnostima i nužnošću primjene i korištenja savremene obrazovne tehnologije u našem 

obrazovnom procesu i procesu učenja kako bi mogli pripremiti svoje učenike za život i rad u 

XXI vijeku. Tehnološki razvoj savremenog društva diktira razvoj u svim njegovim 

segmentima, pa i u obrazovanju. Od savremenog obrazovanja se zahtjeva i očekuje da 

stručno osposobi visokoobrazovanu osobu, koja je sposobna da odgovori na zahtjeve i prati 

tendencije savremenog društva. Otuda se nameću zahtjevi za usavršavanjem nastavnih 

metoda i sredstava učenja. Primjena savremenih nastavnih sredstava, naročito audio-vizuelne 

i računarske tehnike uz korištenje multimedije i hipermedije, omogućava da se učenici 

aktivno uklјuče u nastavni proces, što je neizostavan zahtjev savremene nastave. Savremena 
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nastavna tehnologija obezbeđuje interaktivnost učenika, individualizaciju nastave, jača 

samostalnost učenika i usmjerenost na dalje obrazovanje. Učenici su posebno zainteresovani 

za svijet u kojem žive, a savremena tehnologija zadovoljava njihovu potrebu. Od nastavnika 

u velikoj mjeri zavisi da li će njihova interesovanja biti podsticana i dalje razvijena ili 

ugušena. U tom pravcu savremena tehnologija može postati dragocjena pomoć i sredstvo za 

stimulisanje motivacione sfere učenika u didaktičko-obrazovnom procesu. Imajući u vidu da 

je u savremenoj školi prisutan širok krug izvora znanja za koja se koriste određena tehnička 

pomagala, povećava se kvantitet znanja, a primjenom obrazovne tehnologije poboljšava se 

kvalitet znanja. U cilju postizanja što boljeg kvaliteta, nužno je što više koristiti savremenu 

obrazovnu tehnologiju (Ibrahimović, 2012). 

S obzirom da savremeni tokovi u odgoju i obrazovanju zahtijevaju permanentan istraživački 

odnos nastavnika i da svaki rad zahtijeva sveobuhvatnu pripremu, ovim radom želimo 

ponuditi nastavnicima nastavnu pripremu koja im može pomoći da na jedan originalni i 

kreativni način, upotrebom micro:bita, pristupe realizaciji nastavnih sadržaja iz nastavnog 

predmeta Matematika. 

 

2. Savremena nastava – nastava usmjerena na učenika 

Tradicionalna nastava u kojoj dominira frontalni oblik rada sa jednosmjernom 

komunikacijom između nastavnika i učenika, ne obezbeđuje u potpunosti mogućnost 

napredovanja u savladavanju nastavnih sadržaja tempom koji odgovara svakom učeniku. 

Poseban problem klasične nastave je nedovolјna interakcija između učenika međusobno, kao 

i učenika i nastavnika. Za razliku od tradicionalne, savremena nastava zahtijeva originalni i 

kreativni pristup nastavnom sadržaju. Okruženje u kojem živimo i koje karakteriše brzi 

razvoj nauke, tehnike i tehnologije kao i naglo povećavanje znanja implicira potrebu za 

potpunom rekonstrukcijom tradicionalnog odgojno – obrazovnog sistema, metoda, oblika i 

principa rada. Imajući u vidu da je u savremenoj školi prisutan širok krug izvora znanja za 

koja se koriste određena tehnička pomagala, povećava se kvantitet znanja, a primjenom 

obrazovne tehnologije poboljšava se kvalitet znanja. U cilju postizanja što boljeg kvaliteta, 

nužno je što više koristiti savremenu obrazovnu tehnologiju (Ibrahimović, 2012). Savremena 

tehnologija može biti dragocjena pomoć i sredstvo za stimulisanje motivacione sfere učenika 

u didaktičko-obrazovnom procesu. Primjena savremenih nastavnih sredstava omogućava 

znatno aktivnije uklјučivanje učenika u nastavni proces, što je neizostavan zahtjev savremene 

nastave.  
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Savremena nastavna tehnologija obezbjeđuje interaktivnost učenika, individualizaciju 

nastave, jača samostalnost učenika i usmjerenost na dalje obrazovanje. Zbog toga je, u cilju 

podsticanja razvoja, nužno obezbijediti uslove za aktivno učešće mladih – učenika pa i 

nastavnika (Ibrahimović, 2012). 

Savremena nastava osim obezbijeđivanja odgovarajućih materijalno - tehničkih uslova, 

zahtjeva i savremenog nastavnika koji osluškuje potrebe učenika, prati razvoj i koristi nove 

tehnologije u nastavi. Savremeni nastavnici pripremaju različite aktivnosti kroz koje učenici 

postižu ciljeve. Dobro organizovani čas zahtjeva dobru pripremu koja sadrži jasno navedene 

ishode učenja, nastavne metode i tehnike, oblike rada, nastavna sredstva, odogovarajuću 

procjenu usvojenosti znanja, kao i korelaciju sa drugim nastavnim predmetima. Nastavnici 

matematike trebaju kontinuirano analizirati svoje časove, uz neprekidno postavljanje pitanja 

šta bi trebalo promijeniti u pripremi da bi čas bio što kvalitetniji. Da bi dobili korelaciju 

tradicionalne i savremene nastave zadatak nastavnika matematike je da se svakodnevno 

informatički usavršavaju. Stoga ćemo u nastavku rada predstaviti savremeno nastavno 

sredstvo – micro:bit koji može pomoći nastavniku matematike da čas učini svrsishodnijim. 

 

3. BBC micro: bit 

BBC Micro:bit je ručni mikroračunar koji se može programirati i koristiti za sve vrste 

inteligentnih i zabavnih kreacija, od robota do muzičkih instrumenata – mogućnosti su 

beskonačne.1 Dizajniran je 2015. godine od strane britanskog BBC-a (British Broadcasting 

Corporation). Ovaj mikro računar je u Velikoj Britaniji ciljano isporučen u škole sa svrhom 

da zainteresuje učenike i smanji manjak inžinjera u tehnološkom sektoru. Micro:bit se sastoji 

od ekrana koji ima 25 LED dioda (Light Emitting Diode), koje emitiraju svjetlo i 

predstavljaju izlazni uređaj koji svijetli, zatim dvaju tipki koje se mogu programirati i pet 

konektora za ulaz i izlaz. Opremljen je mjeračem brzine, magnetometrom, kompasom, 

Bluetooth-om i USB-om. Preko svojih senzora može mjeriti svjetlost i temperaturu. Uz svaki 

Micro: bit uređaj dolazi USB, kabal i nosač za baterije (vidi Sliku 1). Sve što učenik treba 

uraditi da bi programirao svoj Micro: bit uređaj je da ga poveže sa svojim računarom i da 

koristi blokove ili dodaje jednostavne redove koda kako bi kreirao uređaj koji može koristiti 

onako kako želi. Micro: bit se koristi u školama širom svijeta i inspiriše učenike da nauče 

osnovne vještine kodiranja i programiranja kako bi se pripremili za moderni svijet koji se 

ubrzano mijenja. Ovaj mikroračunar se može kodirati, prilagoditi i kontrolisati na način da 

 
1 https://microbit.org 
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omogući izvršenje različitih zadataka i provede ideje u djelo.2  Programiranje na micro:bitu je 

dizajnirano tako da bude najlakše moguće i kompatibilno je s naprednim programskim 

jezicima poput Pythona i C++, a Microsoft donosi i dva dodatna programa – Microsoft 

TouchDevelop (tekstualno programiranje) i Microsoft Blocks (grafički programski jezik) – 

kako bi se olakšalo kodiranje. Također, micro:bit uređaji se mogu koristiti u nastavi velikog 

broja nastavnih predmeta koji nisu direktno povezani sa programiranjem, kao što su: 

Matematika, Fizika, Bologija, Muzička kultura i drugi. 

Prema predviđanjima BBC-a Micro:bit će u budućnosti podjednako nadahnuti djevojčice i 

dječake da nauče programirati.  

Slika 1. Izgled BBC Micro: bita 

 

Izvor: http://www.microsiervos.com/archivo/ordenadores/micro-bit-micro-ordenador.html 

 

 

 

 

 
2 www.britishcouncil.org 

https://pcchip.hr/helpdesk/mala-skola-programiranja-python-programiranje/
https://pcchip.hr/helpdesk/skola-programiranja-c/
http://www.microsiervos.com/archivo/ordenadores/micro-bit-micro-ordenador.html
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4. Prikaz nastavne pripreme 

U nastavku rada predstavljena je pisana priprema za nastavni čas matematike. Ova priprema 

za realizaciju nastavne jedinice Izračunavanje površine kvadrata i pravougaonika 

podrazumijeva da učenici upotrebom BBC micro:bita crtaju i računaju površinu kvadrata i 

pravougaonika.  

U tom smislu micro:bit predstavlja dragocjenu pomoć i sredstvo za stimulisanje motivacione 

sfere učenika petog razreda prilikom sticanja znanja o načinu računanja površine kvadrata i 

pravougaonika.  

Na časovima informatike, učenici su se upoznali sa dijelovima i načinom upotrebe BBC 

micro:bit-a. Sve što učenici trebaju uraditi je da povežu micro:bit uređaj sa svojim 

računarima i da koriste blokove ili dodaju jednostavne redove koda (Vidi: Učenički radovi - 

Slika 3, Slika 4, Slika 5, Slika 6, Slika 7, Slika 8, Slika 9). 

 

PREDMETNO PODRUČJE: Matematika 

MEĐUPREDMETNA KORELACIJA: Informatika 

 

RAZRED: V 

NAZIV NASTAVNE JEDINICE: Izračunavanje površine kvadrata i pravougaonika 

TRAJANJE AKTIVNOSTI: 45 minuta 

NASTAVNA SREDSTVA I POMAGALA: Računar, projektor, nastavni listovi, stikeri (za 

svakog učenika po jedan), micro: bit, krede u boji. 

 

CILJEVI ČASA: 

✓ Računanje površine kvadrata i pravougaonika 

✓ Stvaranje okruženja za kritičko mišljenje 

✓ Sagledavanje drugih perspektiva 

✓ Korištenje micro:bit-a 

 

ISHODI UČENJA: 

✓ Učenik analizira svojstva i odnose geometrijskih elemenata, te koristi simbole i 

različite prikaze 

✓ Učenik analizira mjerljiva obilježja objekata i pojava, kombinuje mjerne instrumente, 

mjerne jedinice, mjerne sisteme u procesima mjerenja 
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✓ Učenik odabira i kombinuje strategije, metode i operacije za rješavanje problema i 

daje rješenja u kontekstu problema 

 

POKAZATELJI UČENJA: 

✓ Učenik računa površinu kvadrata i pravougaonika  

✓ Učenik upoređuje i procjenjuje površinu kvadrata i pravougaonika 

✓ Učenik kodira program za crtanje i računanje površine kvadrata i pravougaonika 

pomoću micro:bit 

 

OPIS AKTIVNOSTI KOJE SU PRETHODILE OVOM ČASU: 

✓  Pojam kvadrata i pravougaonika 

✓  Razlike između kvadrata i pravougaonika 

✓  Jedinična mjera za površinu kvadrata i pravougaonika 

✓  Crtanje kvadrata i pravougaonika 

 

OPIS AKTIVNOSTI KOJE ĆE SE REALIZIRATI NA OVOM ČASU: 

✓ Aktivnost 1: 

Aktivnost 1 se realizira u uvodnom dijelu časa. Nastavnik sa učenicima ponavlja gradivo sa 

prethodnih časova o kvadratu i pravougaoniku (prepoznavanje i crtanje,  jedinične mjere za 

površinu).                                 

✓ Aktivnost 2: 

Aktivnost 2 se realizira u glavnom dijelu časa. Nastavnik upoznaje učenike sa formulama za 

izračunavanje površine kvadrata i pravougaonika. Učenicima pokazuje na  primjerima kako 

se računa površina kvadrata i pravougaonika.                                                  

✓ Aktivnost 3:     

Aktivnost 3 se također realizira u glavnom dijelu časa.                                                          

Učenici kroz rad u grupama rješavaju primjere određivanja površina kvadrata i 

pravougaonika.                    

✓ Aktivnost 4:                                                                   

Aktivnost 4 se realizira u glavnom dijelu časa.                                                          

Učenici kodiraju program koji će na mikro:bitu prikazati kvadrat i pravougaonik, te 

izračunati njihovu površinu. Program snimaju na mikro:bit i testiraju kako radi.       

✓ Aktivnost 5:                                                              

Aktivnost 5 se realizira u završnom dijelu časa.                                                          
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Nastavnik sa učenicima ponavlja gradivo sa časa o površini pravougaonika i kvadrata. 

 

TOK ČASA: 

✓ UVODNI DIO ČASA (trajanje 5 minuta) 

Aktivnost  1 (Ponavljanje gradiva sa prethodnih časova o kvadratu i pravougaoniku): 

U uvodnom dijelu časa nastavnik motiviše učenike za rad i ponavlja prethodno gradivo o 

pravougaoniku i kvadratu korištenjem tehnike Oluja mozga3.  

Nastavnik na tabli nacrta jedan pravougaonik određene dužine i širine, te isti rastavi na tri 

jednaka kvadrata. Zatim, zamoli učenike da na stiker, koji se nalazi ispred njih, napišu sve što 

uočavaju sa crteža o pravougaoniku i kvadratima. Nakon toga, nastavnik analizira radove 

učenika i na nivou razreda diskutuje odgovore učenika. 

 

✓ GLAVNI DIO ČASA (trajanje 30 minuta) 

Aktivnost 2 (Formule za izračunavanje površine kvadrata i pravougaonika. Primjeri kako se 

računa površina kvadrata i pravougaonika):                                                         

Nastavnik najavljuje novu nastavnu jedinicu i piše naslov na tabli:   

Izračunavanje površine pravougaonika i površine kvadrata 

Nastavnik saopštava učenicima pravilo računanja površine pravougaonika: 

„Površina pravougaonika jednaka je proizvodu njegove dužine i širine.“ 

Slika 1 

 

Primjer 1: 

Dvorište porodice Begović  je dugo 35 m i široko 24 m. Izračunati površinu dvorišta. 

Rješenje: P = 35 m · 24 m = 840 m2. Površina dvorišta iznosi 840 m2. 

Nastavnik saopštava učenicima pravilo računanja površine kvadrata: 

 
3 https://hr.wikipedia.org/wiki/Oluja_mozgova 



97 
 

„Budući da je kvadrat posebna vrsta pravougaonika (sa susjednim stranicama jednakih 

dužina) i njegovu površinu računamo kao proizvod dužine njegovih susjednih stranica.“ 

Slika 2 

 

Primjer 2. 

Izračunati površinu pločice prema nacrtanom planu:                 

 

Rješenje: P=15 dm ·15 dm = 225 dm2. Površina pločice iznosi 225 dm2. 

 

Aktivnost 3 (Rješavajnje primjera -  određivanje površine kvadrata  i pravougaonika)  

Grupni rad učenika (Trajenje: 10 minuta)                  

Nastavnik raspoređuje učenike u šest grupa (prema svom nahođenju) i daje im zadatke sa 

jasnim uputama za rad. Učenici će kroz grupni rad crtati kvadrate i pravougaonike, te računati 

njihove površine. Nakon toga predstavnik svake grupe će prezentirati ono što je uradila 

njegova grupa. 

 

GRUPA A 

Zadatak 1.  

Polje pšenice je dugo 45 m i široko 29 m. Izračunati površinu polja pšenice i nacrtati sliku. 

Rješenje: 
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P=45 m ·29 m = 1305 m2. 

Površina polja pšenice iznosi 1305 m2. 

 

GRUPA B 

Zadatak 2. 

Pod kuhinje je dug 4 m i širok 3 m. Na pod treba polijepiti pločice. Kvadratni metar pločica 

košta 27 KM. Koliko će koštati pločice za pod kuhinje? 

Rješenje: 

 

P = 4 m·3 m=12 m2. 

Cijena pločica koje treba kupiti iznosi 27·12=324 KM. 

GRUPA C 

Zadatak 3. 

Izračunati površinu dvorišta oblika kvadrata, ako mu je dužina 13400 cm. Nacrtati sliku. 

Rješenje: 
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P=13400 cm·13400 cm=179560000 cm2. Površina dvorišta iznosi 179560000 cm2. 

 

GRUPA D 

Zadatak 4. 

Izračunaj površinu kuće sa slike, tako što ćeš zatvoriti prostor jednog velikog kvadrata. 

Rješenje: 

 

P=3 m·3 m=9 m2. Površina kuće iznosi 9 m2. 

 

GRUPA E 

Zadatak 5. 

Izračunaj površinu! 
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Rješenje: 

P=P1-P2=12 m·10 m – 8 m·2 m=120 m2-16 m2=114 m2. 

Površina date figure iznosi 114 m2. 

 

GRUPA F 

Zadatak 6. 

Izračunaj površinu! 

 

Rješenje: 

P=P1+P2=12 mm·6 mm + 4 mm·4 mm=72 mm2 + 16 mm2 = 88 mm2. 

Površina date figure iznosi 88 mm2.                                                                                                                                                

  

Aktivnost 4 (Kodiranje programa koji će na mikro bitu prikazati kvadrat ili pravougaonik, te 

izračunati njihovu površinu. Učenici snimaju program na mikro bit i testiraju kako radi): 

Nastavnik zadaje učenicima u grupama da kodiraju program koji će na mikro:bitu prikazaviti 

pravougaonik ili kvadrat, te računati njihove površine. 

Po završetku kodiranja, učenici program snimaju na mikro:bit i testiraju da li program radi. 

 

✓ ZAVRŠNI DIO ČASA (trajanje: 5 minuta) 

Aktivnost 5 (Ponavlja gradiva sa časa o površini pravougaonika i kvadrata): 

Nastavnik sa učenicima ponavlja gradivo sa časa o površini pravougaonika i kvadrata: 

 

1. Navedi formulu prema kojoj određujemo površinu pravougaonika? 

2. Navedi formulu prema kojoj određujemo površinu kvadrata? 
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Nastavnik predlaže učenicima zadatke za domaću zadaću: 

1. Nacrtaj pravougaonik dužine 4 cm i širine 2 cm, a zatim izračunaj njegovu površinu. 

Prikaži na slici jedinične kvadrate. 

2. Soba je duga i široka 3 m. Izračunaj cijenu parketa za sobu ako 1 m2 košta 32 KM. 

3. Izračunaj površinu!    

                                 7 m 

                

 

                                                       6 m 

 

                                                                        2 m 

                                              12m 

 

SUGESTIJE ZA NASTAVNIKE 

U uvodnom dijelu časa korištena je tehnika Oluja mozga, kako bi se stvorila radna atmosfera. 

Ovom tehnikom podstičemo učenike da iznose svoje mišljenje i znanja o kvadratu i 

pravougaoniku. 

PRAĆENJE I PROCJENJIVANJE UČENIKA 

Pratiti i ocijeniti rad učenika. 

UČENIČKI RADOVI 

Slika 3 Grupa A 

 

Izvor: Rad autora 
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Učenici grupe A koriste sljedeće blokove iz menija koji se nalazi na centralnom dijelu 

aplikacijskog prozora: Basic (označen plavom bojom), Input (označen ljubičastom bojom), 

Variables (označene crvenom bojom) i Math (označen ljubičastom bojom). Blokove dodaju 

redoslijedom kao na slici 3 i na taj način rješavaju zadatak koji su dobili (Zadatak 1). S 

obzirom da su ovaj zadatak već riješili u svojim sveskama, upotrebom micro: bita učenici na 

jedan zanimljiv način provjeravaju tačnost prethodno riješenog zadatka iz sveske tj. rješenje 

izračunate površine pravougaonika (polja pšenice). 

Slika 4 Grupa B 

 

Izvor: Rad autora 

Učenici grupe B, također koriste blokove: Basic (označen plavom bojom), Input (označen 

ljubičastom bojom), Variables (označene crvenom bojom) i Math (označen ljubičastom 

bojom). Blokove dodaju redoslijedom kao na slici 4 i na taj način rješavaju zadatak koji su 

dobili (Zadatak 2). S obzirom da su ovaj zadatak već riješili u svojim sveskama, upotrebom 

micro: bita učenici na jedan zanimljiv način provjeravaju tačnost prethodno riješenog zadatka 

iz sveske tj. rješenje izračunate površine pravougaonika (površina pločica za pod kuhinje). 
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Slika 5 Grupa C 

 

Izvor: Rad autora 

Učenici grupe C, koristeći blokove: Basic (označen plavom bojom), Input (označen 

ljubičastom bojom), Variables (označene crvenom bojom) i Math (označen ljubičastom 

bojom) redoslijedom kao na slici 5 rješavaju zadatak koji su dobili (Zadatak 3). S obzirom da 

su ovaj zadatak već riješili u svojim sveskama, upotrebom micro: bita učenici na jedan 

zanimljiv način provjeravaju tačnost prethodno riješenog zadatka iz sveske tj. rješenje 

izračunate površine kvadrata (dvorišta). 
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Slika 6 Grupa D 

 

Izvor: Rad autora 

Učenici grupe D, koristeći blokove: Basic (označen plavom bojom), Input (označen 

ljubičastom bojom), Variables (označene crvenom bojom) i Math (označen ljubičastom 

bojom) redoslijedom kao na slici 6 rješavaju zadatak koji su dobili (Zadatak 4). S obzirom da 

su ovaj zadatak već riješili u svojim sveskama, upotrebom micro: bita učenici na jedan 

zanimljiv način provjeravaju tačnost prethodno riješenog zadatka iz sveske tj. rješenje 

izračunate površine zadane figure (kuće). 

Slika 7 Grupa E 

 

Izvor: Rad autora 
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Učenici grupe E, analogno prethodno urađenim zadacima, redoslijedom kao na slici 7 

rješavaju zadatak koji su dobili (Zadatak 5). S obzirom da su ovaj zadatak već riješili u 

svojim sveskama, upotrebom micro: bita učenici na jedan zanimljiv način provjeravaju 

tačnost prethodno riješenog zadatka iz sveske tj. rješenje izračunate površine zadane figure. 

Slika 8 Grupa F 

 

Izvor: Rad autora 

Na kraju, učenici grupe F analogno prethodno urađenim zadacima, redoslijedom kao na slici 

8 rješavaju zadatak koji su dobili (Zadatak 6). S obzirom da su ovaj zadatak već riješili u 

svojim sveskama, upotrebom micro: bita učenici na jedan zanimljiv način provjeravaju 

tačnost prethodno riješenog zadatka iz sveske tj. rješenje izračunate površine zadane figure. 
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Summary 

No one was ready for the pandemic that struck us all without notice. Slowly, common everyday 

jobs became online jobs whenever possible. The education system was not spared either. 

Classrooms have been replaced by home environment, and everyday teaching activities have 

also become online activities. It has been a year since we worked in such conditions. Each of 

us adjusted as best we could. As children / students need activity (which is now kept to a 

minimum), their interest in teaching content has been considerably reduced. Thinking about 

how to increase the interest of students, we came to the idea that certain teaching contents could 

be studied in a totally different environment. After processing the most important contents 

related to matrices, their practice is carried out through coding and decoding of certain 

sentences. The mysticism of coding and decoding messages was used to increase students’ 

motivation, which proved to be very successful. All students, with whom the model that will 

be presented in the paper was realized, expressed the most positive attitudes towards this way 

of working, and expressed enthusiasm during the process of encoding and decoding. 

Key words: encoding, decoding, matrices 

 

KODIRANJE I DEKODIRANJE U DOBA PANDEMIJE 

 

Sažetak 

Za pandemiju koja nas je sve zadesila bez najave niko nije bio spreman. Polako su uobičajeni 

poslovi postajali online poslovi kad god je to bilo moguće. Ni obrazovni sistem nije bio 

pošteđen. Učionice su zamijenjene kućnim ambijentom, a svakodnevne nastavne aktivnosti su 

također postale online aktivnosti. Već je godina dana prošla otkako radimo u takvim uslovima. 

Svako od nas se prilagođavao kako je najbolje znao. Kako je djeci/učenicima neophodna 

aktivnost (koja je sada svedena na minimum), tako je i njihovo interesovanje za nastavne 

sadržaje poprilično smanjeno. Razmišljajući o tome i kako povećati zainteresovanost učenika, 

došlo se na ideju da se određeni nastavni sadržaji izučavaju u totalno drugačijem okruženju. 

Nakon što se obrade najvažniji sadržaji vezani za matrice, njihovo vježbanje se provodi kroz 

kodiranje i dekodiranje određenih rečenica. Mističnost kodiranja i dekodiranja poruka je 

iskorištena za povećanje motivacije učenika, što se pokazalo veoma uspješnim. Svi učenici sa 

mailto:nesimovicsanela@hotmail.com
mailto:snesimovic@pf.unsa.ba
mailto:balihodzic@gmail.com
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kojima se realizovao model koji će biti prezentovan u radu su iskazali maksimalno pozitivne 

stavove prema ovakvom načinu rada, te su iskazali oduševljenje u toku procesa kodiranja i 

dekodiranja.  

Ključne riječi: kodiranje, dekodiranje, matrice 

 

1. Introduction 

Our education system began to change a year ago. Until then, only some schools had online 

classes, one week per school year. However, the pandemic made all education workers 

drastically change the way they work. Blackboards and chalk were replaced with presentations, 

online classes, as well as talking pictures of solved problems and sending them to students 

through certain platforms. Most educators had no contact with remote classes, but all of us 

adjusted to the new work conditions in a short time period. Moreover, all of us were aware that 

we are losing quite a lot in this way of work, speaking in long terms, but that this couldn’t be 

changed, and that we hand no power to change anything. The only thing we could to was to 

think positively and use our best efforts to increase the effectiveness of our work, as well as 

our students’ achievements. Due to extremely long sitting periods, the motivation decrease is 

clear. Their attention span is much shorter than in school. Thinking about this and the way the 

students have been moved out of their classrooms to their homes, we decided to move learning 

certain concepts to some new frameworks and increase their desire to learn. 

 

2. New approach to coursework 

In psychology, motivation is usually defined as a condition in which we are aroused by our 

inner selves, through our needs, desires and motives to certain behaviour directed towards 

achieving a certain goal, and high motivation not only encourages learning, but it also impacts 

how much the student is going to learn1. 

In order to motivate students to work, we are going to give a few pieces of advice that can be 

found online2:  

- It is important to explain students why certain content is important for everyday life; 

- Students should learn with their heads, hearts and hands; 

- Content should be ‘packed’ into fun stories; 

- Methods of work shall be carefully combined; 

- Ask for feedback from students; 

 
1 https://www.krenizdravo.hr/korisno/korisni-savjeti/motivacija-za-ucenje-kako-uciti 
2 https://www.skolskiportal.hr/sadrzaj/savjeti-strucnjaka/7-prakticnih-savjeta-kako-motivirati-ucenike/ 

https://www.krenizdravo.hr/korisno/korisni-savjeti/motivacija-za-ucenje-kako-uciti
https://www.skolskiportal.hr/sadrzaj/savjeti-strucnjaka/7-prakticnih-savjeta-kako-motivirati-ucenike/
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- Etc. 

According to Banić (2000), the most important reason for learning is the natural human need 

for knowledge, the need to do what we are interested in. Students are joyously going to learn 

what they find interesting and they are never going to question whether that knowledge is going 

to be necessary to them, if the content and learning methods are interesting. Moreover, 

Marinković (2018) notes that full mental activity is required for acquiring mathematical skills, 

and students are going to be active only if they are properly and well-motivated. Without 

additional motivation there is no awakening of interest to learn mathematics, nor further 

development or balancing that interest.3 Contemporary society completely devotes school 

towards the students, and it is required from all educators to adjust their work to make students 

the most important part of the whole process. The intellectual motivation (encouraging 

curiosity) that can be achieved by connecting course contents to everyday examples is of great 

importance (Matijević, Radovanović, 2011). 

In this article, we are going to present a new way of learning certain mathematical concepts. 

We are going to analyse application of matrices to encoding and decoding certain sentences. 

Firstly, students shall be introduced to terms such as: matrix, square matrix, inverse matrix, 

multiplication of matrices, etc. After that, a short sentence is chosen and then encoding and 

decoding is demonstrated.  

This model is realised with third-grade students with concentration4 in natural sciences and 

mathematics. According to the Teaching plan and program for other concentrations, matrices 

are not within the teaching framework, therefore we could not apply this model to their classes. 

This way we went beyond the Teaching framework and we taught this content from a different 

perspective. We transformed the limitations of current work conditions into something positive 

and purposeful. Rodek (2011) claims that the application of digital media in education by itself 

is neither good nor bad, and the results of this application depend mostly on the way we apply 

new media in teaching and classes. The strategies of active learning note the importance of 

collaborative and experiential learning, connecting theory to practice, and as its goal is the 

development of metacognition, creativity, innovation and learning by discovery (Koludrović, 

2013). Active learning demands continuous thinking activity, flexibility in thinking and 

creativity (Milijević, 2003). Our students acquired compulsory content through a different 

experience, applying encoding and decoding. Their task to individually come up with a 

 
3 https://matematickikoucing.wordpress.com/2018/02/18/motivacija-ucenika-sa-arhimedesovog-seminara/  
4 After second grade, students in high schools get to chose what they are going to concentrate in for the final two 

years in high school, and it may be languages, social science, mathematics and natural sciences. 

https://matematickikoucing.wordpress.com/2018/02/18/motivacija-ucenika-sa-arhimedesovog-seminara/
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sentence, a message that should be encoded. A teacher gives the so-called key matrix (it must 

be regular) that all students should use. Ergo, numeric values assigned to characters and the 

key matrix must be given in advance. Furthermore, a consensus should be made about special 

characters – whether they are going to be used and which ones should be used, and assign 

values to them if it is decided they should be used. In the example presented in this article 

whitespace was treated as a special character. However, there is no problem in expanding the 

set of assigned numeric values. After all students encode their message, they send it to one of 

their classmates who should decode it. Once everyone is finished decoding, students read the 

messages they received. If the teacher wants students to finish in a similar time interval, there 

may be a character limit. Moreover, there should be a consensus on who should send the 

message to whom. 

According to contemporary strategies of problem learning, a problem should be constructed in 

a way to make students acquire problem-solving skills (Koludrović, 2013). By working with 

students in this way, all of them showed an extremely positive attitude towards that method, 

which made their motivation and dedication last quite longer than in other classes (all were 

limited by the Teaching plan and program). This method influenced students’ extrinsic and 

intrinsic motivation, which was confirmed by quite high score and the expressed wish to learn 

something that was not ‘in the textbook’ at the end of the process. The role of teachers in 

choosing thinking operations, as well as an appropriate collection of examples is significant 

and irreplaceable. Considering that the changes in learning mathematics are becoming only 

greater, it is important to find a well-funded and structured base of mathematical ideas on which 

this shall be built in the future (Vuković, 2008). 

 

3. Presentation of the model 

In order to present the described model with students, we made an example. 

First, we are going to assign a numerical value to each character of the Bosnian alphabet. 

Beccause we need a whitespace, we are going to assign a numerical value to it too (Figure 1). 

Figure 1. Assigning numerical values to alphabetical characters and a whitespace 

A = 1 B = 2 C = 3 Č = 4 Ć = 5 D = 6 

Dž = 7 Đ = 8 E = 9 F = 10 G = 11 H = 12 

I = 13 J = 14 K = 15 L = 16 Lj = 17 M = 18 

N = 19 Nj = 20 O = 21 P = 22 R = 23 S = 24 

Š = 25  T = 26 U = 27 V = 28 Z = 29 Ž = 30 
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whitespace = 31     

The matrix that we are going to use is a regular square matrix of K - type 3x3:  

𝐾 =  (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) 

For all characters we'd chosen smaller numbers in order to simplify the calculations that follow. 

The following sentence was chosen to be encoded:  

PROZOR U SVIJET OBRAZOVANJA NAUKE I MLADIH.5 

In order to code it, we are supposed to assign numerical values to all characters and 

whitespaces, by using designated values from Figure 1.  

 

After assigning values, new fourteen column matrices are formed (in this case it was fourteen, 

but it could be more or less). It should be noted that in the chosen sentence we had 41 characters, 

including whitespaces. Since that number should be divisible by 3, we decided to add another 

whitespace at the end of the sentence (marking it with code 31) and that is how we got a number 

divisible by 3.  

The following matrices were formed:  

𝑘1 = (
22
23
21

)     𝑘2 = (
29
21
23

)    𝑘3 = (
31
27
31

)     𝑘4 = (
24
28
13

)       𝑘5 = (
14
9

26
) 

𝑘6 = (
31
21
2

)     𝑘7 = (
23
1

29
)     𝑘8 = (

21
28
1

)     𝑘9 = (
20
1

31
)     𝑘10 = (

19
1

27
)       

 
5 This sentence is translated as „The window into the world of education, science and youth.“ 

P R O Z O R  U  S 

22 23 21 29 21 23 31 27 31 24 

V I J E T  O B R A 

28 13 14 9 26 31 21 2 23 1 

Z O V A Nj A  N A U 

29 21 28 1 20 1 31 19 1 27 

K E  I  M L A D I 

15 9 31 13 31 18 16 1 6 13 

H          

12 31         
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𝑘11 = (
15
9

31
)   𝑘12 = (

13
31
18

)   𝑘13 = (
16
1
6

)    𝑘14 = (
13
12
31

)      

Each of these matrices is multiplied on the left-hand side with the K matrix. 

𝐾 ∙ 𝑘1 = (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) ∙ (
22
23
21

) = (
131
86
68

) 

𝐾 ∙ 𝑘2 = (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) ∙ (
29
21
23

) = (
140
90
71

) 

𝐾 ∙ 𝑘3 = (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) ∙ (
31
27
31

) = (
178
120
85

) 

𝐾 ∙ 𝑘4 = (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) ∙ (
24
28
13

) = (
119
67
80

) 

𝐾 ∙ 𝑘5 = (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) ∙ (
14
9

26
) = (

110
87
32

) 

𝐾 ∙ 𝑘6 = (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) ∙ (
31
21
2

) = (
79
27
73

) 

𝐾 ∙ 𝑘7 = (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) ∙ (
23
1

29
) = (

112
88
25

) 

𝐾 ∙ 𝑘8 = (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) ∙ (
21
28
1

) = (
80
31
77

) 

𝐾 ∙ 𝑘9 = (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) ∙ (
20
1

31
) = (

115
94
22

) 

𝐾 ∙ 𝑘10 = (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) ∙ (
19
1

27
) = (

102
82
21

) 

𝐾 ∙ 𝑘11 = (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) ∙ (
15
9

31
) = (

126
102
33

) 

𝐾 ∙ 𝑘12 = (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) ∙ (
13
31
18

) = (
129
85
75

) 

𝐾 ∙ 𝑘13 = (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) ∙ (
16
1
6

) = (
36
19
18

) 

𝐾 ∙ 𝑘14 = (
1 2 3
0 1 3
1 2 0

) ∙ (
13
12
31

) = (
130
105
37

) 
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Now we should read the values in matrices in the order we had them:  

131   86   68   140   90   71   178   120   85   119   67   80   110   87   32   79   27   73   112   88   

25   80   31   77   115   94   22   102   82   21   126   102   33   129   85   75   36   19   18   130   

105   37. 

This is the encoded message. 

Now, we are going to decode this same message. We are going to present the numbers that 

make this message in the following way:  

𝑡1 = (
131
86
68

)     𝑡2 = (
140
90
71

)     𝑡3 = (
178
120
85

)    𝑡4 = (
119
67
80

)       𝑡5 = (
110
87
32

) 

𝑡6 = (
79
27
73

)       𝑡7 = (
112
88
25

)     𝑡8 = (
80
31
77

)      𝑡9 = (
115
94
22

)        𝑡10 = (
102
82
21

)       

𝑡11 = (
126
102
33

)   𝑡12 = (
129
85
75

)   𝑡13 = (
36
19
18

)    𝑡14 = (
130
105
37

)      

For further calculations we are going to need the inverse matrix of K. The inverse matrix of K 

is given by:  

𝐾−1 =
1

𝑑𝑒𝑡 𝐾
 𝑎𝑑𝑗 𝐾 

Now, we are going to calculate the determinant of the K matrix:  

𝑑𝑒𝑡 𝐾 =  |
1 2 3
0 1 3
1 2 0

|
1 2
0 1
1 2

| =  −3 

Further, we are going to calculate the transposed K matrix:  

𝐾𝑇 = (
1 0 1
2 1 2
3 3 0

) 

Now, we are going to calculate the cofactors:  

𝐾11 = |
1 2
3 0

| = −6     𝐾12 = − |
2 2
3 0

| = 6     𝐾13 = |
2 1
3 3

| = 3 

𝐾21 = − |
0 1
3 0

| = 3     𝐾22 = |
1 1
3 0

| = −3     𝐾23 = − |
1 0
3 3

| = −3 

𝐾31 = |
0 1
1 2

| = −1     𝐾32 = − |
1 1
2 2

| = 0    𝐾33 = |
1 0
2 1

| = 1 

The adjugate matrix of K is given by:  

𝑎𝑑𝑗 𝐾 = (
−6 6 3
3 −3 −3

−1 0 1
) 

Finally, this gives the inverse matrix of K:  
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𝐾−1 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) 

Now we have everything necessary to decode the message. We do this in the following way:  

𝑘1 = 𝐾−1 ∙ 𝑡1 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) ∙ (
131
86
68

) = (
22
23
21

) 

𝑘2 = 𝐾−1 ∙ 𝑡2 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) ∙ (
140
90
71

) = (
29
21
23

) 

𝑘3 = 𝐾−1 ∙ 𝑡3 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) ∙ (
178
120
85

) = (
31
27
31

) 

𝑘4 = 𝐾−1 ∙ 𝑡4 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) ∙ (
119
67
80

) = (
24
28
13

) 

𝑘5 = 𝐾−1 ∙ 𝑡5 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) ∙ (
110
87
32

) = (
14
9

26
) 

𝑘6 = 𝐾−1 ∙ 𝑡6 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) ∙ (
79
27
73

) = (
31
21
2

) 

𝑘7 = 𝐾−1 ∙ 𝑡7 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) ∙ (
112
88
25

) = (
23
1

29
) 

𝑘8 = 𝐾−1 ∙ 𝑡8 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) ∙ (
80
31
77

) = (
21
28
1

) 

𝑘9 = 𝐾−1 ∙ 𝑡9 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) ∙ (
115
94
22

) = (
20
1

31
) 

𝑘10 = 𝐾−1 ∙ 𝑡10 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) ∙ (
102
82
21

) = (
19
1

27
) 
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𝑘11 = 𝐾−1 ∙ 𝑡10 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) ∙ (
126
102
33

) = (
15
9

31
) 

𝑘12 = 𝐾−1 ∙ 𝑡12 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) ∙ (
129
85
75

) = (
13
31
18

) 

𝑘13 = 𝐾−1 ∙ 𝑡13 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) ∙ (
36
19
18

) = (
16
1
6

) 

𝑘14 = 𝐾−1 ∙ 𝑡14 = (

2 −2 −1
−1 1 1
1

3
0 −

1

3

) ∙ (
130
105
37

) = (
13
12
31

) 

Finally, we rewrite the elements of matrices that we calculated:  

22    23    21     29     21     23     31     27     31     24     28     13     14     9     26     31     21     2     

23     1     29     21     28     1     20     1     31     19     1     27     15     9     31     13      31     18     

16     1     6     13     12     31 

If we decipher this code using Figure 1, the following message is given:  

PROZOR_U_SVIJET_OBRAZOVANJA_NAUKE_I_MLADIH_ 

Where the underscore character represents whitespace. 

 

4. Conclusion 

Using the previously shown example we explained one model of learning in which we offer 

students the opportunity to look beyond the scope of the Teaching plan and programme. 

Furthermore, students are offered a completely new way to learn. The most important 

significance of this model lies in the fact that it may be easily realised during online classes 

and the students may stay motivated throughout the whole class. To increase their motivation, 

we used the misticity of encoding messages and the fact that when we see something unknown, 

we want to know what i sit. We hope that this model is going to serve to others as the motive 

for creating different models that would be equally or less functional than the offered one.  
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Sažetak 

Pojam simetrije je neophodan za razvoj prostornog mišljenja i geometrijskih odnosa, ali i za 

razumijevanje prirodnih nauka. Uvidom u nastavne programe razredne nastave u Bosni i 

Hercegovini primjetno je da pojam simetrije nije u njih uvršten, iako Zajednička jezgra 

nastavnih planova i programa za matematičko područje definisana na ishodima učenja (2015) 

precizira ishode učenja geometrije i odgovarajuće pokazatelje prema kojima bi učenici na 

kraju trećeg razreda osnovne škole trebali da prepoznaju i crtaju oblike koji imaju (osnu) 

simetriju. U radu opisujemo početnu aktivnost u procesu razvijanja pojma osne simetrije i 

predstavljamo rezultate ove aktivnosti.  U ovoj studiji slučaja učesvovala su 22 učenika 4. 

razreda osnovne škole koji su nastavu pohađali po kombinovanom modelu – online i u 

razredu. Analiza učeničkih grafičkih radova ukazuje na tri kategorije postupaka učenika 

prilikom crtanja osnosimetričnih figura: postupci koji nisu rezultirali simetrijom, crtanje ose 

simetrije i procjena jednakih udaljenosti te presavijanje papira s ciljem dobijanja simetrije.  

Rezultati istraživanja idu u prilog važnosti praktičnih radova učenika u učionici u odnosu na 

online aktivnost. 

Ključne riječi: osna simetrija, učenici razredne nastave 

 

ONE ACTIVITY IN THE PROCESS OF DEVELOPING THE CONCEPT OF AXIAL 

SYMMETRY IN THE PRIMARY SCHOOL 

Summary 

The notion of symmetry is necessary for the development of spatial thinking and geometric 

relations, but also for the understanding of the science. The concept of symmetry is not 

included in the curricula of primary education in Bosnia and Herzegovina. On the other hand, 

the Common Core Curriculum for Mathematics Defined on Learning Outcomes (2015) 

specifies the learning outcomes in geometry and the corresponding indicators according to 

which students at the end of the third grade of primary school should recognize and draw 

shapes that have (axial) symmetry. In this paper, we describe the initial activity in the process 

mailto:senija2sabic@gmail.com
mailto:kpjanic@gmail.com
mailto:karmelita.pjanic@unbi.ba
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of developing the concept of axial symmetry and present the results of that activity. Twenty-

two pupils of the 4th grade of primary school participated in this case study. They attended 

classes according to a combined model - online and in the classroom. The analysis of pupils’ 

graphical works indicates three categories of pupils' actions when drawing axisymmetric 

figures: procedures that did not result in symmetry, drawing an axis of symmetry and 

estimating equal distances and folding paper in order to obtain symmetry. The results of the 

research support the importance of pupils' practical work in the classroom rather online. 

Key words: axial symmetry, primary school pupils 

 

Uvod 

Etimologija riječi simetrija su dvije grčke riječi: sim = jednako; metria = mjerenje. Simetrija 

je u bosanskom jeziku višeznačna riječ i znači skladnost, uzajamnu podudarnost ili 

razmjernost dijelova cjeline. Simetrija je jedan od osnovnih principa građenja u prirodi. Ideja 

usklađenosti proporcija je bitna komponenta koja upravlja svim zakonima prirode, biologije i 

umjetnosti  (Weyl, 1952). U geometriji se definišu izometrijska preslikavanja: osna simetrija, 

centralna simetrija, rotacija, translacija. Tako vrijedi sljedeća definicija: 

Osna simetrija   ravni  s obzirom na pravu  je preslikavanje koje 

svakoj tački  pridružuje tačku  tako da je prava   simetrala duži . Tačka  

naziva se osnosimetrična slika tačke . Prava   se naziva os simetrije. 

U geometriji se simetrija obično povezuje s razumijevanjem svojstava i hijerarhija prostora. 

Kao pojam ona povezuje različite grane matematike i kada se koristi u situacijama rješavanja 

problema, pruža ljepše i elegantnije rješenje (Leikin, Berman, Zaslavsky, 2000). U današnjem 

tehnološkom svijetu poznavanje osobina simetrije sastavni je dio prostornog i geometrijskog 

zaključivanja i doprinosi učenju STEM srodnih disciplina. Simetrija je ključni element učenja 

fizike i hemije (Anderson, 1972). Osim toga, ukomponovana je u mnoga umjetnička djela. 

U ovom radu opisujemo početnu aktivnost u procesu razvijanja pojma osne simetrije kod 

učenika razredne nastave i predstavljamo rezultate ove aktivnosti.   

 

Formiranje pojma osne simetrije u razrednoj nastavi   

Psihološka istraživanja sugerišu da djeca uočavaju simetriju i stvaraju predstave o 

simetričnim likovima mnogo ranije od formalnog školovanja (Ng i Sinclair, 2015). S obzirom 

na to da djeca predškolskog uzrasta već imaju snažnu sposobnost prepoznavanja simetrije 

(Seo i Ginsburg 2004; Schuler 2001), logično je da bi se ovaj pojam mogao razvijati u 

početnoj nastavi matematike.  
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Bornstein i Stiles-Davis (1984) povezuju kognitivni razvoj djece uzrasta od 4 do 6 godina s 

uočavanjem  različitih vrsta osne simetrije. Naime, otkrili su da su četverogodišnjaci uočavali 

samo simetriju s obzirom na vertikalnu os, petogodišnjaci simetriju s obzirom na vertikalnu i 

horizontalnu os, a šestogodišnjaci su uočavali i razlikovali simetriju s obzirom na vertikalnu, 

horizontalnu i kosu os simetrije. Međutim, njihova se studija fokusirala isključivo na vizualnu 

identifikaciju simetrije, a ne na odnos između različitih uključenih elemenata, poput osi 

simetrije. Clements i Sarama (2004) predlažu da djeca trebaju započeti s upoznavanjem 

simetrije u predškolskom uzrastu i nude razvojnu putanju za formiranje pojmova 

transformacija i simetrije.  Prema toj razvojnoj putanji, djeca predškolskog uzrasta trebala bi 

uočavati osnu simetriju i stvarati oblike koji su osnosimetrični. U prvom razredu trebali bi da 

uočavaju simetriju na ravanskim likovima, a u drugom razredu da uočavaju os simetrije na 

osnosimetričnim likovima. Djeca tokom aktivnosti učenja preokreću likove, vizualiziraju ih i 

predviđaju ishod preokretanja (Clements i Sarama, 2004). Oslanjajući se na Duvalovu 

dimenzijsku dekonstrukciju, Perrin-Glorian, Mathé i Leclerc (2013) također podržavaju 

učenje djece o simetriji u razrednoj nastavi, ali istrajavaju na važnosti upotrebe pomagala 

(linijara) kako bi se učenicima skrenula pažnja na jednodimenzionalne objekte koji su 

uključeni u refleksiju (poput osi simetrije, ali i duži koje povezuju osnosimetrične tačke). Oni 

tvrde da takav pristup igra presudnu ulogu u omogućavanju kontinuiteta između geometrije 

osnovne i srednje škole. 

Istraživanja Knuchel (2015) te Ng i Sinclare (2015) ukazuju na mogućnost učenja o simetriji 

oslanjajući se na literaturu za djecu te uz pomoć interaktivnih geometrijskih softvera kao što 

su Cabri, GeoGebra ili Geometer’s Sketchpad.  

Oslanjajući se na rezultate istraživanja o mogućnostima učenika da poimaju osnu simetriju, 

Zajednička jezgra nastavnih programa za matematičko područje definisanih na ishodima 

učenja (ZJNPP, 2015) u ishode učenja geometrije inkorporira izometrijska preslikavanja. Od 

učenika koji je završilo treći razred osnovne škole očekuje se da “prepoznaje i crta oblike koji 

imaju simetriju, predviđa gdje treba da povuče realnu ili zamišljenu liniju da bi se dobila 

simetrija na igračkama i slikama”, dok se od učenika koji je završio šesti razred očekuje da 

“primjenjuje osnu, centralnu simetriju, translaciju na preslikavanje jednostavnih figura u 

ravni te da prepoznaje osnosimetrične i centralnosimetrične figure u ravni” (ZJNPP, 2015). 

No, prema važećim nastavnim planovima i programima u BiH, izometrijska preslikavanja u 

koja ubrajamo i osnu simetriju obrađuju se u nastavi matematike tek u 6. ili u 7. razredu 
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osnovne škole, a ne u razrednoj nastavi. Dakle, nastavni planovi i programi u BiH nisu 

saglasni s ZJNPP.  

Međunarodna ispitivanja postignuća učenika kao što su PISA i TIMSS uključuju zadatke 

vezane za simetriju. Jedan od zadataka postavljenih učenicima 4. razreda u okviru TIMSS-a 

2019. godine odnosio se na osnu simetriju. U zadatku je bila prikazana polovina figure u 

kvadratnoj mreži. Zadatak učenika je da docrtaju ostatak figure tako da bude simetrična u 

odnosu na zadanu os simetrije. Ovaj zadatak je pripadao kognitivnom nivou primjene. Samo 

30 % ispitanika iz BiH je riješilo zadatak što je značajno lošije u odnosu na TIMSS prosjek 

koji iznosi 70 % (Džumhur, 2020). Ovakav razultat učenika 4. razreda iz BiH možemo 

pripisati nepoznavanju značenja termina os simetrije.  

Imajući u vidu značaj poimanja osne simetrije u početnoj nastavi matematike, rezultate 

istraživanja te trenutnu (ne)situiranost osne simetrije u program početne nastave matematike 

iznašli smo mogućnost poučavanja ovog pojma korelacijom s likovnom kulturom. Simetrija u 

likovnoj kulturi označava pravilan raspored jednakih elemenata u odnosu ma središnju os. 

Ako se slika može presaviti po nekoj pravoj tako da se njena lijeva i desna polovina u 

potpunosti preklope takva slika je osnosimetrična. Znanje o simetriji učenici mogu  pokazati 

u realizaciji likovog rada koristeći različite likovne tehnike: 

- presavijanjem papira uočavati simetriju na geometrijskim likovima, 

- origami tehnikom napraviti avion i pahulju od papira, 

- nacrtati svoju afričku masku na kojoj će likovni elementi biti simetrični, 

- korištenjem tempera likovno izraziti simetriju tehnikom ogledanja na površini vode, 

- tehnikom preslikavanja preklapanjem papira izraziti simetriju u biljnom ili 

životinjskom svijetu. 

Navedene likovne tehnike podržane korištenjem matematičke terminologije mogle bi 

doprinijeti postizanju očekivanih ishoda učenja o simetriji u razrednoj nastavi matematike.  

 

Metodologija istraživanja 

Cilj ove studije slučaja je bio realizovati aktivnost razvijanja pojma osne simetrije osmišljenu 

tako da poveže sadržaje matematike i likovne kulture te potom ustanoviti efekte aktivnosti 

analizom učeničkih grafičkih radova u kojima su trebali primijeniti osobine osne simetrije.  U 

studiji slučaja učestvovala su 22 učenika 4. razreda osnovne škole podijeljenih u dvije grupe 

koje naizmjenice pohađaju nastavu u razredu, odnosno online – učeći pomoću prezentacija i 

uputstava koje učiteljica postavlja na Google Clasroom. 
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Aktivnost “Osna simetrija” realizovana je u dvije faze. U prvoj fazi učenici u razredu (grupa 

1) su imali priliku da posmatraju slike afričkih maski i vođenim razgovorom uoče osobinu 

osne simetričnosti te osu simetrije. Potom su pogledali prezentaciju koja je prikazala 

osnosimetrične slike iz prirode, osnosimetrične geometrijske figure, osobinu preklapanja 

simetričnih likova oko ose simetrije te postupak crtanja osnosimetričnih figura (slika 1). 

Učenici koji su pratili nastavu online (grupa 2) imali su na raspolaganju ista nastavna 

sredstva, ali vođeni razgovor je izostao. Zadatak za učenike obje grupe je bio da samostalno 

nacrtaju masku po uzoru na afričke maske vodeći računa o simetriji. 

Slika 1. Preklapanje osnosimetričnih dijelova figure i postupak crtanja osnosimetričnih slika 

  

Druga faza aktivnosti je uslijedila sedmicu dana nakon prve faze. Grupe su rotirane: grupa 1 

je pratila nastavu online, a grupa 2 u učionici.  

Slika 2. Presavijanje papira s ciljem uočavanja ose simetrije 

  

  

 

U drugoj fazi aktivnosti učenici imali zadatak da presavijanjem papirnatih geometrijskih 

oblika uoče njihove osne simetrije, origami tehnikom načine papirnati avion i zaključe od 

čega zavisi hoće li avion “letjeti” (slika 2). Naposljetku trebalo je da naslikaju osnosimetrične 

slike tehnikom tempera.  
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U svrhu utvrđivanja efekata opisane aktivnosti proveli smo kvalitativnu analizu učeničkih 

radova praćenu polustrukturisanim intervjuom. Analizirali smo učeničke grafičke (likovne) 

radove kako bismo utvrdili da li su koristili osu simetrije ili presavijanje papira kako bi dobili 

osnosimetričnu figuru. Tokom polustrukturisanog razgovora učenici su opisali i obrazložili 

postupak crtanja (slikanja). 

 

Rezultati i diskusija 

Prva faza aktivnosti obuhvatila je posmatranje osnosimetričnih figura, uočavanje ose 

simetrije i “definisanje” ose simetrije. Prvi zadatak učenika sastojao se iz toga da nacrtaju 

osnosimetričnu masku po uzoru na slike afričkih maski koje su posmatrali. Analizom 

učeničkih radova i tokom popratnog razgovora s učenicima ustanovili smo tri vrste postupaka 

koji su učenici primjenjivali kako bi nacrtali osnosimetrične figure: 

1. presavijanje papira, crtanje jednog dijela figure na presavijenom papiru, docrtavanje 

drugog dijela, bojenje; 

2. crtanje ose simetrije,  crtanje jednog dijela figure, procjena rastojanja i crtanje drugog 

dijela; 

3. crtanje po slobodnoj procjeni, bez presavijanja papira i bez crtanja ose simetrije. 

Postupak presavijanja papira s ciljem postizanja simetrije provelo je sedmoro učenika grupe 1 

(koji su aktivnost radili na času) i samo jedan učenik grupe 2 (koji su radili online). Po 

četvero učenika grupe 1 i grupe 2 su prvo nacrtali osu simetrije i zatim “odmjeravanjem” 

nastojali nacrtati simetričnu masku. Šestero učenika grupe 2 je masku crtalo “odoka”, ne 

presavijajući papir niti crtajući os simetrije. Za učenike koji su prilikom crtanja presavijali 

papir ili crtali osu simetrije možemo reći da su stekli predstavu o osi simetrije kao pravoj u 

odnosu na koju se podudaraju dijelovi figure. No, od šesnaestero učenika koji su presavili 

papir ili nacrtali os simetrije, samo je troje učenika osim na podudarnost oblika obratilo 

pažnju i na podudarnost boja. Među učenicima koji su crtali po slobodnoj procjeni ili 

“odoka” samo je jedan učenik vodio računa o postizanju simetrije oblika i boja (slika 3). 
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Slika 3. Primjeri osnosimetrične slike 

 

 

Maske koje su nacrtali ostali učenici prethodno presavijajući papir ili crtajući os simetrije, 

jesu imale (približno) osnosimetričan oblik, ali nisu bile osnosimetrične jer su odgovarajući 

dijelovi bili oslikani različitim bojama (slika 4).  

Slika 4. Primjeri figure osnosimetričnog oblika, ali bez simetrije boja 

  

Šest od jedanaest radova učenika grupe 2, koji su prvu fazu aktivnosti obavili online, pripada 

trećog vrsti odgovora. Ovi učenici su bili uskraćeni za vođeni razgovor i nisu umjeli svojstva 

ose simetrije primijeniti prilikom crtanja (iako su svojstva jasno prikazana na prezentaciji 

koju su posmatrali). Primjeri radova koji su nastali bez presavijanja papira ili crtanja ose 

simetrije i odmjeravanja udaljenosti prikazani su na slici 5. 
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Slika 5. Nesimetrične slike 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Druga faza aktivnosti je u fokusu imala presavijanje papira. Ovaj put učenici grupe 2 su 

aktivnost proveli u učionici i imali priliku da uz vođeni razgovor uvide osobine osi simetrije, 

a što nisu samostalno uočili u prvoj fazi aktivnosti. Učenici su imali priliku samostalno 

istraživati osobine figura načinjenih od papira i uočavati ose simetrije. Drugi samostalni 

zadatak učenika je bio slikanje osnosimetričih slika tehnikom tempera. Na slici 6 prikazani su 

neki od radova koji su radili učenici kod kuće, a na slici 7 neki od radova rađenih tokom časa. 

Slika 6. Primjeri radova učenika grupe 1 rađenih kod kuće 
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Slika 7. Primjeri slika učenika grupe 2 nastalih tokom časa 

  

Učenici obje grupe su tokom popratnog polustrukturisanog razgovora opisali postupak koji su 

koristili, a koji je rezultirao simetrijom. Obrazložili su postupak presavijanja papira kao 

potrebu da se “preslika jedan dio slike tako da se dobije drugi dio kao u ogledalu”. Učenik 

koji je slikao Tadž Mahal (slika 8) je tokom razgovora istakao da se “Tadž Mahal zrcali u 

vodi, istog oblika i boja”.  

Slika 8. Tadž Mahal, rađeno na času 

 

Na sličan način su i ostali učenici pojasnili postupak slikanja, uvidjevši da se preko ose 

simetrije preslikavaju ne samo oblici već i boje.  

 

Zaključak 

Geometrijski pojmovi, a time i pojam osne simetrije mogu se razvijati kod učenika razredne 

nastave usmjeravanjem njihove pažnje i izlaganjem stvarima koje svakodnevno vide, a koje 

nisu očigledno povezane s matematikom. Ovakvi postupci pogoduju razvijanju sposobnosti 

uočavanja uzoraka (shema) i potiču potrebu djece za obrazlaganjem. Upravo su sposobnost 

da se uoče uzorci (sheme) i potreba za obrazlaganjem ističu kao neke od komponenti 

matematičkog mišljenja. (Pjanić-Lipovača, 2014). Korelacija matematike i likovne kulture te 
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moje okoline u razrednoj nastavi omogućuje učenje o geometriji, konkretno o osnoj simetriji. 

Time se učenicima daje prilika da oslanjajući se na prethodno znanje, uz malo pouke i mnogo 

istraživanja, formiraju nova saznanja.  Pri tome je, kako je pokazala naša studija slučaja, 

važna verbalizacija postupka i vođenje misaonog procesa od strane učitelja.  

Podučavanje simetrije u razrednoj nastavi vrlo je važno jer omogućava učenicima 

razumijevanje stvari koje svakodnevno vide u drugom, matematičkom, kontekstu. Ono 

omogućava učenicima da slijede pravila kako bi stvorili vlastite obrasce i motiviše ih da budu 

precizniji u likovnom, ali i matematičkom izražavanju. Ovo područje geometrije povezuje 

život i matematiku na djeci smisleniji način. Učenici će, dok proučavaju simetriju i njena 

svojstva, često zaboraviti da se bave matematikom. Upravo tako reagovali su učenici naše 

studije slučaja. Aktivnost predstavljena u ovom radu može se lako pratiti dodatnim 

aktivnostima koje istražuju iste pojmove i ideje. Naprimjer, u korelaciji s mojom okolinom, 

učenici mogu istraživati svojstva zastava država svijeta i na taj način utvrđivati pojam osne 

simetrije, ali uočiti i „nove“ vrste simetrije te saznati ponešto o drugim državama. Svakako, 

ove aktivnosti se mogu diferencirati prema nivoima postignuća učenika. 

Ovakav pristup poučavanju geometrijskih pojmova može pogodovati motivaciji učenika za 

učenje matematike, pružiti im stvarnu životnu vezu s matematikom i širokim temama u koje 

ona zadire. 
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Sažetak 

Kreativnost je osnovno polazište u vaspitanju i obrazovanju učenika. Stručnim radom 

nastavnika, upotrebom novih metoda, tehnika, stilova rada, različitih vidova nastave, planskim 

i stručnim radom nastavnika razvijaju se sposobnosti učenika. Nastava matematike pruža 

neograničene mogućnosti za razvoj kreativnosti. Učenici rješavajući matematičke zadatke 

otkrivaju različita rješenja istih i tako dolaze do rezultata kreativnog rada i ono postaje novo, 

neobično i orginalno znanje.  

Ključne riječi: kreativnost, kreativne posebnosti učenika, kreativno sticanje znanja 

 

CREATIVITY IN MATHEMATICS TEACHING 

 

Summary 

Creativity is the basic starting point in the upbringing and education of students. The 

professional work of teachers, the use of new methods, techniques, work styles, different types 

of teaching, planned and professional work of teachers develop students' abilities. Teaching 

mathematics provides unlimited opportunities for the development of creativity. By solving 

mathematical problems, students discover different solutions of the same and thus come to the 

results of creative work and it becomes new, unusual and original knowledge. 

Key words: creativity, creative peculiarities of students, creative acquisition of knowledge 

 

UVOD 

Zbog naglih promjena u društvu i tehnologiji javlja se potreba za školama koje će biti okrenute 

potrebama učenika i podsticanju kreativnog mišljenja, kako bi učenici što uspješnije razvijali 

svoje stvaralačke potencijale tokom nastave i boravka u školi. U radu škole naglasak bi trebalo 

staviti na stvaranje inovativnih ljudi, a to se može postići razvijanjem kreativnosti i mašte kod 

učenika tokom nastavnog procesa. Važno je da nastavnici podstiču učenike, njihove kreativne 

poduhvate i stvaralaštvo jer su oni bitan faktor uspjeha. Potrebno je da nastavnici budu 

kreativni i da poštuju kreativno mišljenje jer će tako pružiti dobar primjer učenicima. 

mailto:lolicm@blic.net
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Kreativnost učenicima omogućava da istraže svoje sposobnosti, razviju vlastite stavove, 

postanu samostalni i nauče pronalaziti rješenja različitih problema na neobične i drugačije 

načine. Kroz kreativnu nastavu učenicima se daje prilika da izraze vlastito mišljenje i formiraju 

pozitivnu sliku o sebi, a istovremeno svojim  kreativnim idejama doprinose i radu škole.  

Važno je učenike poimati kao stvaralačke ličnosti koje imaju potencijal za pronalaženje novih 

mogućnosti i rješenja, umjesto kao pasivne učesnike nastavnog procesa. Za razvoj kreativnosti 

kod učenika potrebno je koristiti odgovarajuće strategije i tehnike koje neće djelovati 

demotivirajuće, već će podstaknuti učenike na razmišljanje, a samim time i na kreativnost. 

William Glasser je osnovne ljudske potrebe podijelio u pet kategorija. To su potreba za 

preživljavanjem, potreba za pripadanjem, potreba za moći, potreba za zabavom i potreba za 

slobodom, a Stevanović (1999) je tu podjelu kod mladih nadopunio potrebom za stvaralaštvom. 

Stvaralaštvo se nadovezuje na kreativnost i ljudima omogućuje da se izraze kroz kreativne 

produkte. Baš iz toga razloga je potrebno učenicima približiti pojmove kreativnosti i 

stvaralaštva, a najprikladniji način za to je provođenje kreativne nastave. 

Cilj ovog rada je istražiti i pojasniti pojam kreativnosti, podstaknuti kreativne posebnosti 

učenika, naglasak staviti na kreativno mišljenje, prikazati modele kreativne nastave, značaj 

kreativnog učenja i poučavanja i sticanja znanja, tehnike kreativnog mišljenja te navesti 

karakteristike kreativnih nastavnika radi isticanja važnosti podsticanja kreativnosti kod učenika 

tokom nastavnog procesa. U ovom radu želi se objasniti i istaknuti kako putem kreativne 

nastave uticati na stvaranje sposobnih, aktivnih, inovativnih i kreativnih učenika što je potrebno 

za razvoj cjelokupnog društva. 

 

1. KREATIVNOST 

U moderno vrijeme kreativnost je jedna od najvažnijih karakteristika uspješnih pojedinaca. 

Kreativnost svoje korijene pronalazi u latinskim terminima creare, u značenju stvoriti nešto 

novo, i creator, u značenju izumitelj ili začetnik (Cvetković-Lay & Pečjak, 2004). Na temelju 

latinskih korijena nastala je savremena riječ kreativnost koja se takođe prvenstveno odnosi na 

sposobnost stvaranja i predstavlja karakteristike koje trebaju posjedovati pojedinci kako bi 

kreirali novi misaoni ili materijalni proizvod. 

Savremena riječ kreativnost prema tome može predstavljati „moć stvaranja, izumljivanje ili 

proizvodnju; umjetničko stvaralaštvo i učestvovanje u nečemu korisnom ili vrijednom“ 

(Bognar, 2010; Simel & Gazibara, 2013: 189). Iz ovog proizlazi da kreativnost postoji otkad 

postoji stvaraoca i izumitelja jer je ona veoma važna osobina za kreiranje novih društveno 

korisnih, inovativnih pojedinaca, proizvoda.   
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Postoji mnogo različitih definicija kreativnosti i zato je pojam kreativnosti teško odrediti. 

Prema Ozimec (1996) kreativnost se može definisati kao skup osobina i sposobnosti koje su 

potrebne određenoj osobi da uoči, otkrije, predvidi i doživi stvari i pojave na sebi svojstven 

način. Te osobine kreativnom pojedincu pružaju mogućnost da svoj doživljaj svijeta pretvori u 

kreativno djelovanje koje će za rezultat imati kreativnog pojedinca sa kreativnim idejama, 

Kreativnost se često smatra osobinom koja je svojstvena samo određenim ljudima ili 

zanimanjima, ali psiholozi smatraju da je kreativnost osobina prisutna kod svih ljudi (Bognar, 

2010). Kada se kaže kreativnost često se misli na inteligentnog pojedinca. Mnogo rasprava je 

bilo u kojoj mjeri je kreativnost povezana s inteligencijom. Iz brojnih provedenih istraživanja 

na tu temu bi se moglo pretpostaviti da visoka inteligencija i visoka otvorenost predviđaju 

kreativni potencijal, koji zauzvrat pretpostavlja kreativno postignuće (Jauk, Benedek, Dunst & 

Neubauer, 2013). Jednostavnije rečeno, veća kreativnost je unaprijed uvjetovana većom 

nivoom inteligencije, što znači da inteligentnije osobe imaju više predispozicija za samostalno 

kreativno djelovanje, ali to s druge strane ne znači da se kreativno razmišljanje ne može učiti i 

razvijati jer osim inteligencije postoje i brojni drugi preduslovi za kreativnost. Čovjeku 

kreativnost omogućuje i stvaranje relacija između prethodnih i novih situacija, tako će 

kreativna ličnost biti osposobljena obnavljati svoju ličnost i predvidjeti buduće događaje sa 

svrhom da ju oni ne preduhitre (Ozimec, 1996). Iz ovog možemo pretpostaviti da će osobe koje 

imaju visoko razvijenu sposobnost kreativnog djelovanja imati i bolju sposobnost snalaženja u 

novim situacijama. 

Somolanji i Bognar (2008) govore o četiri kategorije kreativnosti, kreativnoj osobi, kreativnom 

produktu, kreativnom procesu i kreativnoj okolini. Potrebno je da kreativan pojedinac razmišlja 

mudro, ali da istovremeno bude fleksibilan i otvoren za različite alternative. Samim tim 

kreativni proces je postupak dolaska do kreativnih rješenja, koji se u nastavi može ostvariti 

motivisanošću učenika za pronalaženje velikog broja rješenja zadanog problema. Učenici bi 

primjenom tih metoda dolaska do rješenja na neobične i drugačije načine postajali kreativniji 

u nastavnom procesu. A to dovodi do  razvijanja kreativnog mišljenja kod učenika, a sam 

nastavni proces bi postao kreativaniji. Samim tim i učenik i sredina u kojoj učenik boravi, 

odnosno školski ambijent postaje lagodnije i pozitivnije mjesto za kretivan rad učenika. 

Razvijanjem kreativnosti i odobravanjem kreativnog mišljenja u školi, istovremeno učenike 

podstiče i na stvaralaštvo. A kako je stvaralaštvo čovjekova potreba, i znajući da se ona  javlja 

tek nakon što su zadovoljene druge potrebe važno je u školi stvoriti uslove u kojima će pored 

osnovnih potreba biti zadovoljene i potrebe učenika za stvaralaštvom. Potrebe za 

stvaralaštvom, kreativnošću i kreativnim metodama za ostvarenje istih su veoma bitne. 
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2. KREATIVNE POSEBNOSTI UČENIKA 

Sloboda i spontanost su ključevi kreativnosti (Čandrlić, 1988: 48) i učitelj mora znati da 

kreativnost traži okruženje u kojoj učenik ne smije osjećati strah i neugodnosti, već ga treba 

podržati u njegovim nastojanjima da istražuje, eksperimentiše, otkriva, misli, interesuje se, 

primjenjuje... Nastavnik bi trebao biti prvi koji treba pomoći kreativnim učenicima kako bi 

sami sebe prepoznali, kako bi se prilagodili drugim učenicima, nastavnom gradivu i kako bi 

došli do kreativnih rješenja. Nastavnik treba razgovarati s učenicima, slušati njihova 

razmišljanja, prihvatiti njihove prijedloge, ideje i mišljenja, ne ignorisati njihova neuobičajena 

pitanja, konstrukcije, prijedloge i rješenja. Od njega se očekuje da prati, sugeriše, nagrađuje 

kreativnost, da učenike motiviše, otvara i dozvoljava nove poglede, ohrabruje kritičko i 

divergentno mišljenje, ne gušeći i ne potiskivajući njihova žrtvovanja za  kreativnošću. 

Sve ovo navodi na novi pristup pedagoško-psihološkom i stručno-metodičkom obrazovanju 

nastavnika, što znači da u nastavne programe treba uključiti i teme o razvoju kreativnosti i 

kreativnog mišljenja. 

Razvijanjem kreativnosti kod nastavnika se razvijaju metode koje podstiču učenike na 

kreativno učenje, kreativno rješavanje problema. To, naravno, treba podsticati i kasnije pri 

njihovom stručnom i metodičkom usavršavanju i osposobljavanju putem raznih, dobro 

osmišljenih seminara, stručnih skupova, konferencija, okruglih stolova... Ovo doprinosi  

kreativanijem pristupu učenicima, nastava postaje zanimljivija, a učenici više  motivisani za 

nove kreativne ideje i poduhvate, a samim tim dolazi do stvaranja novog okruženja - novog 

kreativnog radnog okruženja.  A to dalje sugeriše na: 

- Izradu novih planova i programa,  koji će biti prilagođeni svakom učeniku shodno 

njihovim individualnim sposobnostima. 

- Planova koji će učenicima davati dovoljno vremena za kreativan rad jer se kreativnost 

ne pokazuje uvijek i odmah, već spontano. 

- Planova koji će podsticati i hrabriti divergentno mišljenje kod učenika. 

Nastavnici bi trebali znati slušati učenike, podržavati i hrabriti nastajanje novih i neobičnih 

ideja i odgovora učenika. Učenicima treba dozvoliti da biraju, sarađuju u donošenju odluka. 

Odnosno stvarati demokratsku klimu u rezredu, a to znači da se treba prilagoditi, ako je 

moguće, interesima i idejama učenika, stvarati okruženje međusobnog poštovanja kao i 

njegovanje interakcijskih odnosa  između učenika, ali i interakcije učenika i nastavnika. Znači 

stvarati nešto novo, nešto različito, izbjegavati kritike i njegovati kulturu podsticanja i 

nagrađivanja novog i  kreativnijeg rješenja. 
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Nastavnici bi trebali njegovati važnost razvijanja kreativnosti s jedne strane i mogućnosti 

razvijanja te sposobnosti s druge strane.  Nastavnicima ali i svim drugima koji na bilo koji 

način mogu uticati na razvoj budućih, nadolazećih generacija postavlja se važan zadatak, a taj 

zadatak se odnosi na otkrivanje, podsticanje i razvijanje potencijalnih kreativnih posebnosti 

kod učenika. Ovaj zadatak može ispoštovati, tj. kreativno podučavati može samo kreativan  

demokratičan nastavnik. 

Kreativnog nastavnika odlikuje veliko bogatstvo znanja, poznavanje kulture, umjetnosti, 

primjerenost i dostupnost, stalna spremnost za rad i sticanje novih znanja, te usavršavanjem 

vlastitih navika i vještina. Osnovna karakteristika i orijentacija kreativnog nastavnika je da u 

svoj rad i u rad učenika unosi što više inovativnih metoda i postupaka. Zbog toga je u 

neposrednom i stalnom doticaju s tokovima savremene nastavne tehnologije, oblika i metoda 

rada. Veoma je strpljiv i svojim učenicima blizak, prihvatajući njihove kreativne ideje. 

Jednostavno, kreativan je učitelj "zaljubljen u svoj poziv" (Stevanović, 1999). 

Kako podsticati kreativnost kod učenika (Jurasić, 2013): 

➢ Omogućiti učenicima kontakte sa izvorima informacija i kreativnim pojedincima. 

➢ Omogućiti individualizirane pristupe. 

➢ Osigurati podsicajnu atmosferu. 

➢ Podsticati učenike da osmisle nova, originalna rješenja problema. 

➢ Uključiti u rad aktivnosti koje traže i omogućuju velik broj tačnih odgovora. 

Kreativno mišljenje je jedna od najkvalitetnijih karakteristika koje moderan čovjek može 

razviti, zbog čega je neophodno da se podstiče tokom cijelog obrazovanja.  

Glavni preduslov za kreativnost učenika u nastavi matematike je kreativan nastavnik, zato se 

prvo treba krenuti od nastavnika i strategija koje koristi u radu kako bi kao rezultat dobili 

kreativne, inovativne, samostalne, motivisane učenike koji će biti okrenuti prema stvaralaštvu.  

Kreativna nastava, kreativni načini rada, ophođenja i pristup učenicima pruža priliku da 

samostalno istražuju i aktivno učestvuju, za razliku od tradicionalnih načina predavanja u 

kojima su učenici najčešće pasivni. 

Način da se kreativnost u nastavi matematike razvija je upravo kroz aktivnost, jer kreativnost 

nije pasivna karakteristika, ona se mijenja i nadograđuje svakim novim kreativnim poduhvatom 

pa upravo zato se trebaju koristiti i razne tehnike kako bi nastava bila kreativan proces.  

Zato je veoma bitan nastavnik, njegove kompetencije, način rada, metode i modeli koje koristi 

u vaspitno-obrazovnom procesu kako bi učenici bili motivisani, a nastava i nastavni sadržaji 

bili prilagođeni i interesantni učenicima. 
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Kreativnim učenjem i kreativnim poučavanjem učenika potrebno je naučiti učenike da 

međusobno sarađuju te da zajedničkim razmišljanjem dolaze do maštovitih, kreativnih ideja. 

Veoma važno je vrednovati kreativne poduhvate i ideje u nastavi matematike jer se tako 

stvaraju ličnosti koje cijene i poštuju kreativno mišljenje, a na taj način postepeno dolazi i do 

kreativih rješenja. 

Doprinos ovog rada je u pridavanju velike važnosti kreativnosti u nastavi matematike kao 

neizostavnom faktoru za podsticanje kreativnog učenja, kreativnih ideja i kreativnih načina  

koji doprinose provođenju kreativne nastave, odnosno kreativne posebnosti učenika koja ih 

dovode do njihovih kreativnih rješenja. Cilj rada, da se istakne potreba za podsticanjem i 

razvijanjem kreativnosti u nastavi matematike i da se da odgovor kako isto učiniti.  

Ostvaren je na način da su prikazane najprikladnije tehnike za razvijanje kreativnog mišljenja 

i dolaska do kreativnih rješenja, kao i modeli kreativne nastave, te drugi praktični načini koji 

mogu pozitivno uticati na stvaralačke, kreativne potencijale učenika. 

Iz svega ovog se može zaključiti da je kreativna nastava u nastavi matematike put koji vodi do 

kreativnog mišljenja kod učenika, a svi nastavnici bi u svom radu trebali koristiti neke od 

tehnika ili modela za razvijanje kreativnosti jer će na taj način poboljšati i vlastite 

kompetencije.  

Ovim radom se želi prikazati da svaki učenik ima određeni kreativni potencijal, koji se uz 

odgovarajuću podršku nastavnika i kreativnu nastavu, može ostvariti. Veoma je  važno da se 

nastavnici, psiholozi, pedagozi i drugi stručnjaci u području obrazovanja nastave intenzivnije 

da bave ovom temom kako bi se postiglo da kreativna nastava bude što češće prinjenjivana u 

učionicama. 

 

3. KREATIVNO STICANJE ZNANJA 

Kreativnost je osnovno polazište u vaspitanju i obrazovanju učenika, a nastava matematike 

pruža neograničene mogućnosti za razvoj kreativnosti. Učenici rješavajući matematičke 

zadatke otkrivaju različita rješenja istih i tako dolaze do rezultata kreativnog rada i ono postaje 

novo, neobično i orginalno znanje. Često se kao sinonimi za kreativnost koriste riječi 

genijalnost i originalnost.  

Kreativnost nije slučajni dar darovan sretnim pojedincima. To je vještina koja se vježba i 

razvija kao svaka druga, ali je potrebno: 

➢ uložiti vrijeme, istrajnost i interes 

➢ presudna je motivacija, interes i uživanje 

➢ dolazi samo kroz akciju 
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➢ podrazumijeva izlaženje izvan naših uobičajenih misaonih tokova 

➢ i istraživanje neobičajnih asocijacija i ideja. 

Istraživanja po Simelu i Gazibaru (2013), pokazuju relativno malu povezanost između 

kreativnosti i inteligencije: 

➢ Oni koji postižu niske rezultate ispitane klasičnim testovima inteligencije, postižu niske 

rezultate i u testovima kreativnosti. 

➢ Oni koji postižu visoke rezultate u testovima inteligencije, postižu od najnižih do 

najviših rezultata u testovima kreativnosti. 

➢ Drugim riječima, prosječna inteligencija je nužan, ali ne i dovoljan uslov za kreativno 

mišljenje. 

I visoko inteligentna i visoko kreativna djeca su u školi uspješnija od ostale djece. Istraživanja 

po Simelu i Gazibaru (2013), pokazuju neka specifična obilježja porodica iz kojih potiču 

kreativna djeca - to su porodice u kojima se cijene dječiji interesi, nezavisnost i preuzimanje 

rizika. S druge strane, porodice visoko inteligentne djece, prema istraživanjima Simela i 

Gazibara (2013), češće daju više važnosti dobrom ponašanju i školskom uspjehu. 

Misliti kreativno znači uvidjeti veze između nepovezanih iskustava koje se pojavljuju u obliku 

novih misaonih ideja i rješenja kod svakog učenika na različite načine. Ovaj kreativni 

potencijal ima svaki pojedinac i može ga upotrijebiti u svakoj životnoj situaciji. 

Tehnike za razvoj kreativnog mišljenja koje najčešće primjenjujemo kod učenika pri rješavanju  

matematičkih zadataka su: 

➢ postavljanje pitanja 

➢ oluja ideja 

➢ mape uma  

➢ provokacija 

➢ problemske situacije. 

Osposobljenost kreativnog nastavnika je osnovna pretpostavka za kreativan rad u školi i ima 

veliku ulogu u tome hoće li učenici razviti ili sputavati svoje kreativne potencijale. Oni trebaju 

postati kreatori nastavnog procesa, te omogućiti djeci okolinu u kojoj će se ona osjećati 

sigurnom, slobodnom i socijalno prihvaćenom. Nastavnici trebaju ohrabrivati učenike za 

preuzimanje rizika, potpuno razumjeti kreativnu aktivnost učenika,  te svojom kreativnošću ne 

bi trebali gušiti kreativnost djece. Trebali bi biti senzibilni u svojim komentarima i nastojati što 

manje prosuđivati, a što više hrabriti i hvaliti njihove poduhvate. 

Svaki učenik je kreativan, ali ga na kreativnost treba podsticati. Kreativnim radom nastavnik 

će učenike navikavati originalnosti, postupnosti, sistematičnosti, pozitivno snalaženje u 



135 
 

problemskim situacijama (rješavanje problema). Samo nastavnik koji posjeduje dolje navedene 

kompetencije i koji na kreativan način podstiče učenike je kreativan nastavnik.  

Slika 1. Klasifikacija kompetencija 

                             

Izvor: Suzić, 2007. 

Sam tok kreativnog djelovanja je i kreativan proces, a odnosi se na slijed misli ili akcija u 

nastavi matematike. Kako je završni rezultat kreativnog procesa kreativno djelo ono obuhvata 

preparaciju, inkubaciju, iluminciju i verifikaciju.  

Obzirom da je reparacija (pripremanje) prva faza kreativne aktivnosti, i uključuje: pripremu, 

otkrivanje ideja, uviđanje ideja, uviđanje problema, isticanje zadataka, postoji i opšti plan, plan 

što bi trebalo napraviti,  tj. svako ga traži, model traganja. 

Druga faza inkubacija – razmišljanje o problemu, je nesvjestan rad, iz podsvijesti koja je 

uključena u aktivnosti na rješavanju problema, treba očekivati povoljno rješenje, to je naizgled 

faza mirovanja, ali u njoj se odigravaju burne reakcije, ideje se generišu sređuju, sazrijevaju 

ideje.  

Zatim slijedi iluminacija - osvjetljenje problema, zahvaljujući djelovanju podsvijesti i 

pravljenja mnogih kombinacija, dolazi se do rješenja. Nekako  rješenje izgleda kao da je došlo 

iznenadno, neočekivano („aha doživljaj“). Ova faza je osjetljiva i može biti lako ometena 

vanjskim prekidima, često se događa na neobičnim mjestima, te ne bira vrijeme kada se 

pojavljuje. Ali poslije dolazi verifikacija. Odnosno otkrivena rješenja treba provjeriti, provjera 

vrijednosti onog što je stvoreno.  

Često smo navikli da se u matematici pojavi šema za rješavanje pojedinih zadataka i ukoliko 

shvatimo taj princip rada sve slične postavljene zadatke uz malo muke možemo dobro odraditi.  
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Međutim, problemski zadaci se u matematici ne mogu rješavati nekom određenom šemom, već 

samostalno treba da odredimo način rješavanja zadatka. 

Problemski zadaci imaju istraživački karakter, da kod učenika izazivaju zainteresovanost i 

potrebu za novim otkrićima rješenja. Problem je moguće riješiti na više načina, a njegova 

glavna karakteristika jeste to što u sebi sadrži nešto nepoznato. Za njegovo rješavanje potrebno 

je koristiti ranija iskustva i stečena znanja, kao i veliki broj složenih logičkih operacija. 

Rješavanjem datog problema se produbljuju znanja koja će kasnije služiti za rješavanje novih 

problemskih zadataka. 

Nastavnik prilikom postavljanja problemskih zadataka  mora da uzme u obzir i njihov uzrast i 

prethodno stečena znanja. Zadatak ne smije da bude previše težak, pa da učenici ne mogu da 

mu priđu jer to može dovesti do nezainteresovanosti učenika, kao i njihovog niskog 

samovrednovanja sopstvenog poznavanja gradiva, ali ne smije da bude ni previše lak. 

Nivoi koji su korišćeni  prilikom  rješavanja problema su: 

1) Problemski monolog - Ovaj nivo smo koristi ukoliko su nastavni sadržaji potpuno novi 

i ne oslanjaju se na prethodno gradivo. Nastavnik postavlja pitanja i samostalno odgovara na 

njih. Na taj način informiše učenike o novom gradivu, ali im dozvoljava da samostalno 

razmišljaju. 

2) Problemski dijalog - nastavnik postavlja problem, nudi mogućnosti za njegovo 

rješavanje,  a kroz dijaloge se dolazi do rješenja. Kroz dijalog može i da se ne dođe do rješenja. 

3) Samostalno rješavanje problema - nastavnik postavlja problem, a učenici ga samostalno 

rješavaju.  

4) Samostalno formulisanje i rješavanje problema. Na ovom nivou od učenika se očekuje 

da samostalno formulišu i rješavaju problem. Nastavnikov zadatak jeste da postavi problem.  

Kada je riječ o problemskoj nastavi važno je znati da ne mora čitav čas biti posvećen samo 

ovom nastavnom obliku, već ga možemo uspješno kombinovati sa drugim oblicima nastavnog 

rada. 

Da bi se potvrdila navedena problematika sprovedeno je primarno istraživanje na uzorku od 

100 učenika petih razreda u JU OŠ “Ivo Andrić” i “Branko Ćopić” u Banjoj Luci. U istraživanju 

je korišćena metoda ispitivanja, dok je od instrumenata korišćen anketni upitnik. Učenici su 

istovremeno radili test koji se sastojao od 10 zadataka, sa ukupno 20 bodova. Eksperimentalnu 

grupu je činio razred koji je do rješenja dolazio rješavajući zadatke problemskom nastavom – 

rješavanje problema (razred plavih), a razred crvenih do rješenja je dolazio tradicionalnim 

putem. 
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Razred plavih koji je do rješenja dolazio rješavajući zadatke problemskom nastavom je 

pokazao bolje rezultate.  

U eksperimentalnoj grupi prosječan rezultat po učeniku je 16,88 bodova, a u kontrolnoj grupi 

razred koji je rješavao tradicionalnom nastavom prosječan rezultat po učeniku je 12,16 bodova. 

Grafikon 1. Rješavanje problema eksperimentalinim/tradicionalnim putem 

 

Izvor: Grafikon je rezultat analize autora 

Uspjeh eksperimentalne grupe ukazuje da je odabir drugačijeg oblika rada uticao na mnogo 

bolji rezultat testa, a nastao je zbog primjene učenja rješavanjem problemskih zadataka u 

području sticanja znanja koja omogućuju bolji obrazovni uspjeh u nastavi matematike. Oni su 

pokazali istraživački karakter, zainteresovanost, a učenici su probleme rješavali na više načina. 

 

ZAKLJUČAK 

Kako se kreativnost ogleda u kombinaciji originalnosti, fleksibilnosti i osjetljivosti duha prema 

idejama ona upravo omogućava pojedincu-nastavnikui i učeniku da se izdigne iznad 

uobičajenih razmišljanja i djelovanja, i  da traži vlastite puteve, načine, modele  za  rješavanje  

problema. 

Nastavnik mora biti dovoljno samostalan, slobodan, poduzetan i kreativan da bi bio u stanju 

stvarati uslove kako bi i njegovi učenici postali samostalni, slobodni, motivisani i kreativni. 

Nastavnik je taj koji je odgovoran za osmišljavanje kreativnosti i kreativnih stavova kod 

učenika. 

Didaktičko-metodička prilagđenost matematičkih sadržaja zavisi od kreativnosti nastavnika. 

Kreativnim radom nastavnik motiviše učenike, navikava originalnosti, postupnosti, 

sistematičnosti, snalaženju što je u ovom radu upravo doprinjelo u problemskim situacijama i 
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rješavanju problema. Tako dolazi do podsticanja i izražaja kreativnosti učenika, učenik koristi 

kreativane načine rješavanja problema, izvodi zaključke, komentariše, i povezuje sa drugim 

oblicima nastavnog rada. 
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Sažetak 

Integrisana nastava, kao model savremenog nastavnog rada, omogućuje učeniku aktivnu ulogu 

u nastavnom procesu, te mu pruža cjelovitu sliku doživljavanja i shvatanja svijeta, dječje 

neposredne okoline (slike o sebi i svom okruženju). Pored intelektualnih mogućnosti učenika, 

značajnu ulogu ima kreativnost učitelja koji priprema i realizuje nastavu. Svjesni niza 

nedostataka predmetno-časovne nastave izvršili smo transferzalno eksperimentalno 

istraživanje sa ciljem da se utvrdi efikasnost uticaja integrisane nastave u odnosu na 

tradicionalnu nastavu matematike na području formiranja početnih matematičkih pojmova 

skup i podskup. Našim istraživanjem su obuhvaćeni učenici drugog razreda osnovnih škola u 

Republici Srpskoj, koje su izvodile integrisanu nastavu, kao i učenika istog uzrasta koji su 

usvajali nastavne sadržaje tradicionalnom organizacijom nastavnog procesa. Na osnovu 

dobijenih podataka, ex-post-fakto postupkom istraživanja, utvrdili smo da postoje statistički 

značajne razlike u razumijevanju početnih matematičkih pojma skup i podskup između učenika 

kontrolnih i eksperimentalnih odjeljenja. 

Ključne riječi: integrisana nastava, ex-post-fakto postupak, početni matematički pojmovi, skup 

i podskup 

 

INTEGRATED TEACHING IN THE FUNCTION OF UNDERSTANDING 

OF BASIC MATHEMATICAL CONCEPT OF SET OF ELEMENTS 

 

Summary 

Integrated teaching, as a model of modern teaching work, enables the student to play an active 

role in the teaching process, and provides him with a complete picture of experiencing and 

understanding the world, the child's close environment (images of himself and his 

environment). Besides the intellectual abilities of students, the creativity of the teacher who 

prepares and implements classes plays a significant role, too. Being awared of a number of 

shortcomings of subject-hour teaching, we conducted a transfer experimental study with the 

aim of determining the effectiveness of the impact of integrated teaching in relation to 

traditional mathematics teaching in the field of forming the initial mathematical concepts set 

and subset. Our research included the second grade students of primary schools in the Republic 

of Srpska, which performed integrated teaching, as well as the students of the same age who 

adopted teaching contents through the traditional organization of the teaching process. Based 

mailto:nevena.vucanovic@gmail.com
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on the data, obtained by ex-post-facto research procedure, we found that there are statistically 

significant differences in the understanding of the initial mathematical terms set and subset 

among students of control and experimental classes. 

Key words: integrated teaching, ex-post-facto procedure, initial mathematical concepts, set and 

subset 

 

1. Uvod 

Koncepcija integrisane nastave se javlja krajem 19. i početkom 20. vijeka, a prepoznati je 

možemo pod različitim nazivima, kao što su: korelacija nastave, koncentracija nastave, 

cjelovitost nastave, skupna nastava, kompleksni sistem i slično. (M. Banjac, 2015)  

Integracija nastave je „zajednički ili opšti naziv za brojne integracione procese i postupke u 

nastavi i školi uopšte, kao što je integracija nastavnih sadržaja, integracija učenika u obrazovne 

grupe, personalna integracija nastavnika u timskom radu; integracija obrazovanja i vaspitanja 

i dr.“ (Pedagoški leksikon, 1996:201) 

U nastavnoj praksi korelacija se uglavnom shvata kao povezivanje srodnih sadržaja iz različitih 

predmeta, a svrha joj je da nastavu učini efikasnijom, racionalnijom i ekonomičnijom. 

 Pojmovno je integrativnu nastavu vrlo cjelovito odredio Lejk naglašavajući da „integrisanu nastavu 

treba shvatiti kao:: 

– kompleksna istraživanja znanja iz različitih oblasti o pitanjima iz životne stvarnosti učenika; 

– racionalno kretanje kroz nastavne oblasti i objedinjavanje različitih elemenata u logične 

misaone cjeline koje realno odražavaju životnu stvarnost; 

–  jedinstvena zajednička čvorišta u znanju koja podstiču učenike da iznalaze odnose, stvaraju 

podjele, sisteme i strukture; 

– primjenjuju metodologiju i jezik više predmeta radi istraživanja glavne teme, problema ili 

iskustava; 

– spajanje više predmetnih oblasti u jednu, onako kako djeca u svakodnevnoj realnosti 

savladavaju predmete i pojave, slijevajući ih u jedinstven proces; 

– novi način razmišljanja;  

– priprema za primjenu znanja u novim situacijama (transfer znanja) primjenom usvojenih 

misaonih modela“ (Lejk, 1994 – vidi kod Vilotijević, 2012). 

Kreativan učitelj u integrisanoj razrednoj nastavi sadržaje planira po tematskim cjelinama, ali 

„ne treba po svaku cijenu sve tematske cjeline povezivati, već povezivanje uraditi tamo gdje je 

to moguće i gdje će dati efekat koji treba“. (Spasojević, 2009:13) 

Integracija sadržaja i tematsko planiranje u okviru razredne nastave objedinjuje sadržaje 

nastavnog predmeta priroda i društvo i nastavnih jedinica o životinjama, biljkama, 
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saobraćajnim sredstvima i slično, iz jezika i književnosti pojam riječi obuhvata skup slova, 

rečenica skup riječi (štivo skup rečenica) ili pri obradi pjesmice koja čini skup strofa (strofa je 

skup stihova), a u okviru muzičke kulture možemo osmisliti melodiju ili koreografiju za istu 

pjesmicu, te uočiti razliku pjevanja u odnosu na recitovanje. Sve ono što bismo u okviru 

tradicionalne nastave realizovali na času likovne kulture, obradilo bi se u okviru navedenih 

aktivnosti kroz ilustraciju, određenom likovnom tehnikom, modelovanjem prikladnog sadržaja 

ili slično. Uz dobru pripremu učitelja, koji poznaje mogućnosti učenika svog odjeljenja, a 

uključivanjem svih učenika u realizaciju zadanih ishoda učenja, uvažavajući njihove psiho-

fizičke mogućnosti, nastavne aktivnosti će se u mnogo čemu razlikovati od tradicionalne 

predmetno-časovne nastave. 

Usvajanje i razumijevanje pojma skup ima svoj značaj, kako u matematici kao „logičko-

pojmovna osnova za izgrađivanje prvih prirodnih brojeva skupovnim pristupom“ (Malinović i 

Malinović – Jovanović, 2002:161) gdje dobija ulogu didaktičkog sredstva, tako, značajnu 

ulogu ima u okviru odjeljenjske zajednice ili sadržaja nastave prirode i društva i uopšte pri 

vaspitanju i njegovanju osjećaja pripadnosti odjeljenju, zajednici, odnosno društvu u kojem 

živimo i djelujemo.  

Nakon početne nastave matematike, bilo u okviru integrisane ili tradicionalne nastave, učenici 

se često susreću sa skupovima. Formiran pojam skup u okviru početne nastave matematike je 

jedan od preduslova mogućnosti razumijevanja složenijih pojmova u vezi skupova. 

„Između realnog (fizičkog i društvenog) svijeta i svijeta brojeva postoji svijet množina 

(skupova, mnoštva). Množine su u stvari bitne osobine realnih predmeta i pojava, a prirodni 

brojevi su bitne osobine konačnih množina (skupova)." (Prvanović, 1972:29) Za one učenike, 

koji su sposobni odrediti pripadnost, odnosno nepripadnost elemenata definisanom skupu, 

smatra se da su usvojili (formirali) osnovni matematički pojam skup. Prvo se crtaju elementi 

skupa a zatim Venov dijagram. Na ovaj način se utvrđuju i pojmovi element i pripadnost. 

„Pored toga, tako označen skup pogodan je za prebrojavanje njegovih elemenata i uviđanje da 

raspored elemenata u skupu nije važan, već da je važno njihova pripadnost u skupu“ 

(Špijunović i Maričić, 2016:192) Pri usvajanju pojma nula značajnu ulogu predstavlja 

razumijevanje pojma prazan skup. Sa matematičkim pojmom podskup učenici se upoznavaju 

nakon usvajanja osnovnog matematičkog pojma skup. 

Nakon uočavanja i imenovanja podskupova različitih elemenata, uočavaju se podskupovi 

istovrsnih elemenata, na primjer u skupu jabuka podskup su žute jabuke, u skupu kuglica 

uočava se podskup crvenih kuglica, u skupu olovaka možemo izdvojiti podskup plavih olovaka 
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i slično. Nakon niza primjera, učenike je potrebno navoditi da sami, najprije uoče i u mislima 

izdvoje podskup, a zatim i govorom izraze vezu između skupa i podskupa. 

Za one učenike, koji su u mogućnosti navesti primjer iz neposredne okoline (primjer jabuka i 

krušaka kao podskupova u skupu voća ili da skup dječaka i skup djevojčica predstavljaju 

podskupove u odnosu na skup, a to je njihovo kompletno odjeljenje ili neki sličan primjer), 

smatra se da su usvojili (formirali) matematički pojam podskup. 

Nakon usvajanja matematičkog pojma podskup, zajednički je stav metodičara početne nastave 

matematike i nastave matematike (Dejić i Egerić, 2003; Prvanović, 1970; Markovac, 2001; 

Lekić, 1993; Šimleša, 1967) ostvaren je jedan od preduslova za izvođenje daljih radnji nad 

skupovima, kao što su unija, presjek, razlika, odnosno da izvodimo računske operacije 

sabiranja, oduzimanja, množenja i dijeljenja. 

                           

2. Metodologija istraživanja 

Sa osvrtom na potrebe za promjenama u školskom sistemu, na svim nivoima vaspitno-

obrazovnog rada, problem eksperimentalnog istraživanja je bio: 

Integrisana nastava u funkciji unapređenja nastave matematike na mlađem školskom uzrastu. 

Postavljajući vrlo ozbiljno pitanje odnosa između integracije i diferencijacije nastavnih 

sadržaja pri formiranju početnih matematičkih pojmova, izvršili smo transferzalno 

eksperimentalno israživanje, a predmet tog istraživanja je bio: 

Integrisana nastava u funkciji razumijevanja početnih matematičkih pojmova skup i podskup 

u drugom razredu osnovne škole. 

Cilj istraživanja je bio eksperimentalno utvrditi efikasnost uticaja integrisane nastave u odnosu 

na tradicionalnu razrednu nastavu matematike na području formiranja početnih matematičkih 

pojmova (skup i podskup) u drugom razredu osnovne škole.  

Zadatak istraživanja je bio utvrditi da li postoje statistički značajne razlike u razumijevanju 

početnih matematičkih pojmova skup i podskup između učenika koji rade po modelu 

integrisane nastave i učenika koji rade po klasičnom razredno-časovnom modelu u okviru 

nastavnog predmeta matematike, u drugom razredu osnovne škole, prema: 

– zaključnoj ocjeni, odnosno ostvarenom uspjehu učenika iz nastavnog predmeta 

matematike i sadržaja matematike u integrisanoj nastavi, 

– rezultatima ZOT-a, 

– obrazovnom statusu (stručnoj spremi) roditelja. 

Glavna hipoteza našeg istraživanja je bila: 
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Nema statistički značajne razlike u razumijevanju početnih matematičkih pojmova između 

učenika drugog razreda osnovne škole koji stiču znanja usvajajući sadržaje kroz nastavne 

aktivnosti inegrisane nastave u odnosu na učenike koji rade po klasičnom razredno-časovnom 

modelu u okviru nastavnog predmeta matematike. 

Na osnovu specifičnosti problema i predmeta istraživanja, cilja i zadataka istraživanja, kao i 

načina saznavanja činjenica, u ovom istraživanju primjenjene su sljedeće metode istraživanja: 

metoda teorijske analize, deskriptivna, kao i  kauzalna metoda (eksperimentalno istraživanje – 

ex-post-facto postupak). 

Sprovodeći eksperimentalno istraživanje efikasnosti izvođenja integrisane nastave u odnosu na 

aktuelnu predmetnu nastavu matematike u svrhu razumijevanja početnih matematičkih 

pojmova, u početnoj nastavi matematike, u drugom razredu prve trijade, ex-post-facto 

postupakom, a ostvarivanjem zakona jedne varijable, eksperimentalnu varijablu činile su 

različiti modeli organizacije nastave, čije smo efekte djelovanja željeli uporediti (nivoe 

usvojenosti znanja iz područja formiranja početnih matematičkih pojmova) te se svaki od 

modela nastave, ponaosob naziva eksperimentalni faktor (F1 – integrisana nastava i F2 – 

predmetna nastava matematike. Ostale uzroke, odnosno varijable, čije djelovanje se 

neutralizuje,  naziva se parazitskim varijablama (učenici, roditelji, nastavnici, regije), a oblici 

u kojima se pojavljuju parazitskim faktorima.  

Specifičnost zakona jedne varijable je u tome da se eksperimentom istražuju razni faktori, te 

dok se ispituje uticaj djelovanja određenog faktora ili zajedničko djelovanje više njih, ostali 

faktori se kontrolišu statističkim putem (Mužić, 1982). 

U toku istraživačkog rada koristile su se sljedeće istraživačke tehnike: studijska analiza 

sadržaja, analiza pedagoške dokumentacije, testiranje i statistička obrada podataka (SPSS-om). 

U ovom istraživanju korištene su evidentne liste i tabele kao instrumenti za prikupljanje 

činjenica, odnosno podataka relevantnih za ovo istraživanje, a kao mjerni instrument korištena 

je baterija neformalnih testova zadataka objektivnog tipa (skraćeno: ZOT). Isti su konstruisani 

u saradnji i uz konsultacije više učitelja razredne nastave, a prema obaveznoj literaturi sa kojom 

se susreću učenici drugog razreda osnovne škole.  

Populaciju (osnovni skup) istraživanja činili su svi učenici (10.670 učenika)1 drugog razreda 

osnovnih škola u Republici Srpskoj, odnosno 3.343 učenika banjalučke i prijedorske regije u 

školskoj 2010/11. godini. 

 
1 Republički zavod za statistiku, Godišnje saopštenje, početak školske 2010/11. godine, od 30.03. 2011. godine, br. 55/11. 
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Uzorak (Tabela 1) je činilo 446 ili 13,34 % učenika banjalučko-prijedorske regije ili 4,17 % 

ukupne populacije učenika drugog razreda osnovnih škola u Republici Srpskoj (Slika 1), 

razvrstanih u 22 odjeljenja, od kojih 11 odjeljenja, odnosno 226 učenika sticalo znanja 

usvajajući sadržaje kroz nastavne aktivnosti integrisane nastave (eksperimentalna odjeljenja) i 

11 odjeljenja, odnosno 220 učenika koji su sticali znanja po klasičnom razredno-časovnom 

modelu u okviru nastavnog predmeta  matematike (kontrolna odjeljenja). 

Tabela 1: Broj učenika prema odjeljenju i mjestu škole 

  Odjeljenje 

Ukupno:  Škola: Eksperimentalno Kontrolno 

 Gradska 95 111 206 

Prigradska 33 33 66 

Seoska 98 76 174 

Ukupno: 226 220 446 

                       

Slika 1. Odnos odjeljenja prema mjestu škole  

 

         Grafički prikaz frekvencija varijabli odjeljenje i zaključna ocjena predstavljen je na slici 

(Slika 1). 

 

 

 

                                                                                                                                                  

                                                                                                                                                      Odjeljenje 

                                                                                                                                                                                                                                      Eksperimentalno 
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Slika 2. Varijabla odjeljenje prema zaključnoj ocjeni iz matematike 

 

 Odnos frekvencija varijable zaključna ocjena iz matematike na kraju prvog polugodišta prema 

odjeljenju. (Slika 2)  

 

3. Rezultati istraživanja i diskusija 

U ovom istraživanju se polazilo od hipoteze da nema statistički značajne razlike u 

razumijevanju osnovnog matematičkog pojma skup između učenika drugog razreda prve 

trijade koji stiču znanja usvajajući sadržaje kroz nastavne aktivnosti integrisane nastave i 

učenika koji rade po klasičnom razredno-časovnom modelu u okviru nastavnog predmeta 

matematike.  

 

                                                                                                               Odjeljenje                                                                                                                                                  

                                                                                                                Eksperimentalno 

             vvvvvvvvvvv                                                                              Kontrolno                       

                     vvvvvvvvvvvvv                                                                                                                                                                              
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Tabela 2.  Rezultati ZOT-a skup prema uspjehu       

ZOT skup  Odjeljenje 

Ukupno: (prema uspjehu)  Eksperimentalno Kontrolno 

 Nedovoljan (≤ 29 %)  58 51 109 

 25,7% 23,2% 24,4% 

Dovoljan (30 - 49 %)  44 46 90 

 19,5% 20,9% 20,2% 

Dobar (50 - 69 %)  50 58 108 

 22,1% 26,4% 24,3% 

Vrlo dobar (70 - 89 %)  53 43 96 

 23,5% 19,5% 21,5% 

Odličan (90 - 100 %)  21 22 43 

 9,3% 10,0% 9,6% 

  226 220 446 

 50,7% 49,3% 100,0% 

 

Za provjeru postavljene hipoteze se koristio statistički postupak analiza varijanse (ANOVA). 

Slika 3. Ocjena u odnosu na broj ostvarenih bodova 
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Slika 4. Primjer zadataka ZOT-a  

 

Na osnovu statističke obrade podataka jednofaktorskom univarijantnom analizom varijanse i 

dobijenih vrijednosti F=0,058, na nivou značajnosti 0,809, utvrđeno je da razlika dobijenih 

vrijednosti između eksperimentalnih i kontrolnih grupa nije statistički značajna. (Tabela 3). 

      Tabela 3. Jednofaktorska univarijantna ANOVA. Osnovni matematički pojam skup 

 

ZOT skup 

 

Zbir 

kvadrata 

 

df 

Srednja vrijednost 

kvadrata 

 

F 

Nivo 

značajnosti 

Između grupa 

Unutar grupa 

Ukupno: 

11,806 

89807,253 

89819,058 

1 

444 

445 

11,806 

202,269 

0,058 0,809 

       

Statističkom obradom podataka postupkom dvofaktorske univarijantne analize varijanse, pored 

varijable odjeljenje, kao druga nezavisna varijabla je uključena varijabla obrazovni status 

roditelja. Zavisna varijabla je ostvaren uspjeh na ZOT-u skup. Na taj način će se utvrditi uticaj 

stručne spreme roditelja na ostvarenje uspjeha ZOT-a skup. 

Predstavljen je odnos uspjeha pri rješavanju ZOT-a skup između eksperimentalnih i kontrolnih 

odjeljenja (Slika 5) prema obrazovnom statusu majke, gdje se uočava da su bolji uspjeh postigli 
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učenici kontrolnih odjeljenja čije majke imaju VSS, VŠS, kao i učenici koji nemaju majku, a 

učenici eksperimentalnih odjeljenja su postigli veći uspjeh čije majke imaju SSS i OŠ.  

Slika 5. Dvofaktorska uni-varijantna ANOVA (majka) 

 

Sa prikaza na slici (Slika 6) može se uočiti da su bolji uspjeh postigli učenici kontrolnih 

odjeljenja čiji očevi imaju VSS, VŠS, OŠ kao i učenici koji nemaju oca, a učenici 

eksperimentalnih odjeljenja su postigli veći uspjeh čiji očevi imaju SSS.  

Slika 6. Dvofaktorska uni-varijantna ANOVA (otac) 

 

Tabelarno su predstavljene vrijednosti aritmetičkih sredina i standardnih devijacija 

eksperimentalnih i kontrolnih odjeljenja za varijable zaključna ocjena i ZOT skup (Tabela 4). 

                                                                                                            Odjeljenje 

                                                                                                            Eksperimentalno                    

                                                                                                            Kontrolno 
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                                                                                                                                                                    Odjeljenje 

                                                                                                                                                                     Eksperimentalno                                                                                                                                                                     

                                                                                                                                                                      Kontrolno 
 

 

 

 

 

                             VSS        VŠS        SSS          OŠ      nema oca 
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Tabela 4.  Deskriptivna statistika 

 

Odjeljenje 

Aritmetička 

sredina 

Standardna 

devijacija 

Broj 

učenika 

Zaključna ocjena  

ocjena 

Eksperimentalno 4,31 0,827 226 

Kontrolno 4,34 0,868 220 

Ukupno: 4,32 0,847 446 

ZOT skup Eksperimentalno 2,71 1,324 226 

Kontrolno 2,72 1,289 220 

Ukupno: 2,72 1,305 446 

 

         Nakon uvođenja varijable zaključna ocjena, pomoću statističkog postupka dvofaktorske 

multivarijantne analize varijanse, uočavaju se statistički značajne razlike, F = 6,757, na nivou 

značajnosti 0,000 tj. 0,001.   
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Tabela 5: Rezultati ZOT-a podskup prema uspjehu 

     ZOT                        podskup  Odjeljenje 

Ukupno: prema uspjehu  Eksperimentalno Kontrolno 

 Nedovoljan (≤29 %)  55 33 88 

 24,3% 15,0% 19,7% 

Dovoljan (30 - 49 %)  114 118 232 

 50,4% 53,6% 52,0% 

Dobar (50 - 69 %)  20 22 42 

 8,8% 10,0% 9,4% 

Vrlo dobar (70 - 89 

%) 

 27 32 59 

 11,9% 14,5% 13,2% 

Odličan (90 - 100 %)  10 15 25 

 4,4% 6,8% 5,6% 

Ukupno:  226 220 446 

 50,7% 49,3% 100,0% 

 

Tabela 6. Jednofaktorska univarijantna ANOVA. Početni matematički pojam podskup 

 

ZOT podskup 

 

Zbir kvadrata: 

 

df 

Srednja vrijednost 

kvadrata: 

 

F 

Nivo 

značajnosti: 

Između grupa 

Unutar grupa 

Ukupno 

419,245         

33732,997 

34152,242 

1 

444 

445 

419,245 

75,975 

5,518 0,019 

 

 Dobijene vrijednosti prikazuju posljedicu djelovanja jedne nezavisne varijable, a to je varijabla 

odjeljenje, na ostvarenje uspjeha pri rješavanju zadataka ZOT-a podskup, kao zavisne 

varijable. (Tabela 6) 

 

4. ZAKLjUČAK    

1)  Na osnovu statističke obrade podataka jednofaktorskom univarijantnom analizom varijanse 

(One–Waj ANOVA postupkom) i dobijenih vrijednosti F = 0, 058 na nivou značajnosti 0,809, 
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kao i vjerovatnoće da se pogriješi i podrži (prihvati) postavljena hipoteza koja tvdi da nema 

statistički značajne razlike u razumijevanju osnovnog matematičkog pojma skup između 

učenika drugog razreda prve trijade koji stiču znanja usvajajući sadržaje kroz nastavne 

aktivnosti integrisane nastave i učenika koji rade po klasičnom razredno-časovnom modelu u 

okviru nastavnog predmeta matematike, utvrđeno je da razlika dobijenih vrijednosti, odnosno 

razlika ostvarenog uspjeha pri rješavanju ZOT-a skup između eksperimentalnih i kontrolnih 

grupa nije statistički značajna na nivou značajnosti 0,05 (Tabela 3).  

2) Nakon uvođenja varijable obrazovni status (stručna sprema) roditelja, koristeći statistički 

postupak dvofaktorska univarijantna analiza varijanse, prema obrazovnom statusu roditelja 

(majka), veće vrijednosti rezultata pri rješavanju ZOT-a skup su ostvarili učenici (Slika9) 

kontrolnih odjeljenja čije majke imaju VSS (M = 31,54), VŠS (M = 34,00) i nema majku (M 

= 25,00), a učenici eksperimentalnih odjeljenja su ostvarili veće vrijednosti rezultata čije majke 

imaju SSS (M = 26,51) i OŠ (M = 25,27). Razlika u uspjehu pri rješavanju ZOT-a skup između 

učenika eksperimentalnih i kontrolnih odjeljenja nakon uvođenja varijable obrazovni status 

(stručna sprema) roditelja (majka) statistički je značajna korekciom modela  F = 1,965, na 

nivou značajnosti 0,049, odnosno 0,05. 

Ostvareni uspjeh pri rješavanju ZOT-a skup, učenika eksperimentalnih i kontrolnih odjeljenja 

u odnosu na obrazovni status (stručna sprema) roditelja (otac), obrađen statističkim postupkom, 

dvofaktorska univarijantna analiza varijanse, pokazuje (Slika10) da su veće vrijednosti 

rezultata ostvarili učenici kontrolnih odjeljenja čiji očevi imaju VSS (M = 35,29), VŠS (M = 

30,00) i OŠ (M = 20,54), kao i učenici koji nemaju oca (M = 31,67), a učenici eksperimentalnih 

odjeljenja su ostvarili veće vrijednosti rezultata čiji očevi imaju SSS (M = 25,92). 

3) Statistički značajna razlika je među obrazovnim statusom (stručnom spremom) roditelja 

(otac) prema zaključnoj ocjeni F =4,922, na nivou značajnosti 0,01, kao i prema ZOT-u skup, 

F = 4,381, na nivou značajnosti 0,002, odnosno na nivou statistički značajne razlike 0,01. 

4) Na osnovu Pirsonovog koeficijenta korelacija značajna na nivou 0,01 postoji između stručne 

spreme roditelja (otac), zaključne ocjene i rezultata ZOT-a skup,  na osnovu čega se zaključuje 

da bolji učenici ostvaruju bolje rezultate na ZOT-u skup, zavisno od obrazovnog statusa 

(stručne spreme) roditelja (otac), kao i da statistički značajnu razliku, na nivou značajnosti 

0,01, odnosno bolje rezultate ostvaruju učenici kontrolnih odjeljenja čiji očevi imaju VSS, VŠS 

i učenici, koji nemaju oca, a učenici eksperimentalnih odjeljenja ostvaruju bolji uspjeh na ZOT-

u skup, čiji očevi imaju SSS i OŠ. 

Uspjeh na ZOT-u skup, ostvaren uspjeh na polugodištu  i stručna sprema roditelja (otac) nisu 

u korelaciji sa varijablom odjeljenje, te se odbacuje postavljena hipoteza koja glasi: Nema 
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statistički značajne razlike u razumijevanju osnovnog matematičkog pojma skup između 

učenika drugog razreda prve trijade koji stiču znanja usvajajući sadržaje kroz nastavne 

aktivnosti integrisane nastave i učenika koji rade po klasičnom razredno-časovnom modelu u 

okviru nastavnog predmeta matematike.  

Na osnovu dobijenih podataka tvrdi se da postoje statistički značajne razlike u razumijevanju 

osnovnog matematičkog pojma skup između učenika drugog razreda prve trijade koji stiču 

znanja usvajajući sadržaje kroz nastavne aktivnosti integrisane nastave i učenika koji rade po 

klasičnom razredno-časovnom modelu u okviru nastavnog predmeta matematike, na nivou 

značajnosti 0,05, zavisno od obrazovnog statusa (stručne spreme) roditelja (majka), a na nivou 

značajnosti 0,01, zavisno od obrazovnog statusa (stručne spreme roditelja (otac), kao i na nivou 

značajnosti 0,01, zavisno od zaključne ocjene na kraju prvog polugodišta. Dobijene vrijednosti 

F=5,518 na nivou značajnosti 0,019, potvrđuje da razlika dobijenih vrijednosti, odnosno razlika 

ostvarenog uspjeha pri rješavanju ZOT-a podskup između eksperimentalnih i kontrolnih grupa 

jeste statistički značajna na nivou značajnosti 0,01 (Tabela 6).   
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SLOBODA I UČEŠĆE UČENIKA U ORGANIZACIJI ŠKOLE I NASTAVE 

 

Naida Gadžo 

JU OŠ „Aleksa Šantić“ 

naidagadzo@yahoo.com 
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Sažetak 

Vrijednost slobode i efekata koji nastaju njenom integracijom u škole i nastavu, prepoznali su 

brojni pedagozi, reformatori postojeće škole i svi koji se na bilo koji način bave djetetom. Rad 

se bavi idejom slobode i aktivnog učešća djeteta u organizaciji škole i nastave, ali je bitno 

naglasiti da nije riječ o slobodi kao anarhiji, nego o slobodi koja se zasniva na donošenju 

odluka, sagledavanju posljedica i suočavanju s njima, o slobodi koja na taj način uči djecu da 

razmišljaju o svojim djelima i njihovim učincima, uči ih odgovornosti, samostalnosti i 

vrijednostima koji čine cjelovitu, humanu i stvaralačku ličnost. Istraživanjem, koje nastoji 

utvrditi koliko su učenici u mogućnosti uzeti učešće i odlučivati o važnim pitanjima vezanim 

za školski život, radu i učenju, organizaciji škole i nastave, obuhvaćeno je 195 učenika od V 

do IX razreda osnovne škole, te 18 nastavnika predmetne nastave. Na osnovu odgovora 

utvrđeno je da su mogućnosti slobodnog odlučivanja i učešća učenika još uvijek u znatnoj mjeri 

zanemarene. Međutim, poštujući slobodu djeteta, postavljamo temelje izgradnje ustanove i 

visoko poticajne sredine u koju djeca rado dolaze, rado ostaju i provode vrijeme, u kojoj žive, 

igraju se, aktivna su. Na osnovu vlastite aktivnosti i učešća, koji proizilaze iz prirodne 

radoznalosti i interesovanja, uče o bitnim sadržajima, te se tako razvijaju u svestrane, vrijedne, 

odgovorne ličnosti, sposobne rješavati životne situacije i probleme na vlastitu dobrobit i 

dobrobit uže i šire društvene zajednice. 

Ključne riječi: izbor, motivacija, nadzor, potrebe, upravljanje 

 

STUDENT'S FREEDOM AND PARTICIPATION IN ORGANIZATION OF 

SCHOOL AND TEACHING 

 

Summary 

Many pedagogues have recognized value of freedom and effects of its implementation in 

school and teaching, reformers of existing school and everybody else who deals with children. 

Theme of this work is idea of  children's freedom and active participation in organization of 

school and teaching, but it is importante to emphasize that it isn't freedom as anarchy but 

freedom that based on making decisions, realising of consequences and dealing with them,  

freedom that teaches children to thinking about their act and its coseguences, responsibility, 

independence and value of complete, human and creative personality. Research strive to found 

out children's posibilities of active participation and making decision about important things 

about school's life, working and learning, organization of school and teaching, and it includes 

mailto:naidagadzo@yahoo.com
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195 students V- IX grades  of primary schools and 18 teachers. Based on the answers, it was 

determined that the possibilities of free decision-making and participation of students are still 

significantly neglected. However, respecting the freedom of the child, we lay the foundations 

for building an institution and a highly stimulating environment in which children are happy to 

come, happy to stay and spend time, in which they live, play, are active. Based on their own 

activities and participation, which arise from natural curiosity and interest, they learn about 

important content, and thus develop into versatile, hardworking, responsible individuals, able 

to solve life situations and problems for their own benefit and the benefit of the community. 

Key words: choice, motivation, supervision, needs,management 

 

Uvod 

Nije nepoznato i to da škola od svog nastanka, često represivno djeluje na učenike, namećući 

im sadržaje, metode, oblike rada i aktivnosti, često u protivrječnosti s njihovim 

interesovanjima, željama, mogućnostima, čime onemogućava iskorištavanje potencijala i 

potpuno ostvarivanje ličnosti učenika. Tako se nerijetko dešava da učenici u školu dolaze 

nevoljko, čak i mrzovoljno, većinu vremena sjede u neudobnim i krutim školskim klupama, 

pasivno slušaju predavanja, koja u određenoj mjeri ne razumiju, zbog obimne količine 

didaktički i metodički neoblikovanih informacija, te jedva čekaju zvuk zvona koji će obznaniti 

kraj časa. Pri tome je njihova aktivnost, mogućnost socijalnih i obrazovnih interakcija, svedena 

na minimalnu mjeru. Od učenika se zahtijeva da nauče sadržaje, koje je neko izabrao po 

vlastitim mjerilima i kriterijima, uglavnom do reproduktivnog znanja, te da ista ispolje na isti 

način, pristupajući pismenim i usmenim provjerama znanja. Gubi se iz vida da se djeca mogu 

ostvariti kao slobodna i kreativna bića, koja stvaraju svoj svijet, jedino ako se poštuju njihove 

potrebe, interesi, mogućnosti, omogućava i potiče razvoj ličnosti, te da pritom sloboda mijenja 

pojam odgoja (Bognar i Simel, 2013). 

Škola pred učenika postavlja mnogo zahtjeva, a da je pri tome sloboda učenika veoma 

ograničena, te uporedo s razvojem škole i pedagoške misli, dolazi na metu oštrih kritičara i 

pred stalni zadatak i zahtjev za reorganizaciju. Brojni pedagozi promišljaju kako riješiti taj 

problem i istaći značaj slobode kao motivacijske snage i pokretača učeničke aktivnosti i 

privrženosti školi i školskim obavezama jer „u istinskom odgoju odgajatelj dijete ne oblikuje 

za neku društvenu funkciju ili ulogu već mu pomaže da oblikuje samo sebe tj. da stane na svoje 

noge, da postane svoje, da bude slobodno ili jednostavno da bude osoba“ (Polić, 2006:28). 

 

1. Sloboda kao uslov uspješnog učenja 

Da bi učenici u školi zaista produktivno učili i radili, škola treba biti mjesto koje će im 

omogućiti slobodu u izboru i zadovoljavanju njihovih potreba. Osnovne ljudske potrebe su 
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hijerarhijski predstavljene u Maslovljevoj tabeli ljudskih potreba: fizičke potrebe, potrebe za 

sigurnošću, potrebe za ljubavlju i pripadanjem, potrebe za poštovanjem, te potreba za 

samoaktualizacijom (https://www.simplypsychology.org/maslow.html ). Slično tome, Glasser      

(2005) kao osnovne potrebe s kojima se rađaju sva ljudska bića ističe: preživljavanje, ljubav, 

moć, zabavu i slobodu, te naglašava da će jedino zadovoljavanje jedne ili više tih potreba 

motivisati učenike za rad i učenje, dok prisila dovodi do toga da učenici prestaju raditi, gube 

motivaciju, te se stvara suparnički odnos između nastavnika i učenika, mržnja i nepovjerenje, 

koji dovode do nepoželjnih ponašanja učenika i napuštanja školovanja. Gossen i Anderson 

(1996) smatraju da je sloboda osnovna ljudska potreba, te da je nastavnici trebaju omogućiti i 

sebi i svojim učenicima kroz osobnu promjenu, koja vodi promjeni načina vođenja, koje dalje 

uvjetuje povećanje slobode, uključenosti i jasnoće očekivanja, a smanjenje straha i prisile, kroz 

primjenu odgovarajućih strategija. 

Međutim, osim što je u osnovi ljudskih potreba, sloboda izbora i učešća se nalazi i u osnovi 

ljudske aktivnosti, pa tako i učenja, jer sloboda u obrazovanju predstavlja načelo koje proizlazi 

iz unutarnjih zakona kognitivne aktivnosti. Spoznaja ne može biti drugačija nego slobodna. U 

nedostatku tog stanja, aktivnosti, inicijative, dosljednosti svi sistemi edukacije bili bi beskorisni 

i bez smisla (http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/tolstoye.PDF ). Shodno tome, 

proces učenja i cjelokupna odgojno-obrazovna djelatnost trebaju biti protkani idejom slobode 

jer „čovjeka se ne može odgajati ni obrazovati protiv njegove volje. Isto tako mu se ne može 

pomoći da ozdravi, ako on nema volje za to. On u oba slučaja mora surađivati – iz vlastitog 

zadovoljstva i na temelju vlastite spoznaje, najbolje je ako ovo oboje djeluje skupa. U odgoju 

je to moguće, ako dijete primijeti da je voljeno i ako ono u tom procesu sudjeluje, ako nije 

objekt, nego subjekt procesa“ (Hentig, 1997: 201). 

U prilog neospornoj vrijednosti slobodnog izbora, te produktivnosti nastave i učenja, koji 

njeguju te vrijednosti, govori i edukativni proces zasnovan na temeljima Montesori pedagogije, 

koja u svoje središte postavlja dijete. Montesori sustav, kao originalan pedagoški koncept u 

osnovi ima ideju slobodnog odgoja (Bognar i Matijević, 2002). Marija Montesori, (italijanska 

psihijatrica i dječiji liječnik) je razvila sistem u kojem polazi od spoznaje da treba putem 

raznovrsnog didaktičkog materijala utjecati na razvoj osjetila djece,  te na taj način kod njih 

razvijati i određene sposobnosti (Stevanović, 1998). Dijete je obdareno urođenim 

potencijalima, sklonostima ili mogućnostima od kojih je isticala sklonost orijentaciji, redu, 

istraživanju, komuniciranju, djelovanju, rukovanju, mišljenju, radu, ponavljanju, tačnosti, 

preciznosti i usavršavanju. Ovi potencijali će se ostvariti, te će se dijete razviti u neovisnu, 

pouzdanu, odgovornu i plemenitu osobu jedino ako se poštuje njegova osobnost, potiče 

https://www.simplypsychology.org/maslow.html
http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/tolstoye.PDF
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neometana aktivnost i samostalnost i to kroz slobodu izbora vlastite aktivnosti u okolini koja 

je pripremljena i prilagođena razvojnim potrebama djeteta. Ne mogu u potpunosti doći do 

izražaja ljudske sklonosti i sposobnosti ako dijete nije slobodno već je ovisno o odraslima, te 

zbog toga dijete treba imati slobodu slobodu kretanja, biranja, ponavljanja, izražavanja 

osjećaja, stupanja u socijalne kontakte i slobodu mirovanja (Philipps, 1999). Međutim, treba 

naglasiti da se ne misli na apsolutnu slobodu, koja teži anarhiji i neobuzdanosti, već slobodi 

koja proizilazi iz odgovornosti: „Odgoj za slobodu traži puno više od onoga što se u današnjim 

školama nudi i od onoga što prosvjetne smjernice smatraju nužnim. Nema slobode bez 

odgovornosti i nema odgovornosti  bez autonomije i samoodređenja“(Hentig, 1997: 219). 

 

2. Zavisnost slobode učenika od organizacijske klime škole 

Sloboda i učešće učenika u organizaciji škole i nastave i organizacijska klima koja postoji u 

školi u međusobnoj su zavisnosti, jer organizacijska klima i njene temeljne postavke određuju 

koliko slobode i mogućnosti učešća u organizaciji školskog života i nastave imaju učenici, ali 

i njihovo učešće i mogućnost odlučivanja i donošenja bitnih odluka doprinose školskom 

ozračju i klimi škole. Organizacijska klima škole je uvjetovana tipovima vođenja i rukovođenja 

nastavnika u svom odjeljenju, ali i stilovima rukovođenja samog menadžmenta škole. 

Domović (2003) razlikuje nadzorničku i humanističku školu. Nadzornička škola je 

tradicionalna škola, kojoj je na prvom mjestu održanje reda i kontrole nad učenicima, koji se 

posmatraju kao neodgovorne i nedisciplinirane osobe, razvrstavaju se prema stereotipnim 

kriterijima, te se disciplinuju i kontroliraju putem kazni. Nastavnike obilježava autokratski stil 

rukovođenja, usmjerenje ka strogoj statusnoj hijerarhiji te očekivanje da se učenici u potpunosti 

podrede nastavnikovoj riječi i odlukama bez propitivanja. Humanistička škola se zasniva na 

kooperaciji i iskustvu. Nastavnik svoj odnos s učenicima temelji na humanističkoj orijentaciji 

i uvjerenju da će povjerenje, prijateljstvo, poštovanje, bliskost dovesti do samodiscipline 

učenika. Stvara se demokratsko razredno okruženje, fleksibilnost statusa i pravila. U ovakvom 

okruženju poštuju se učeničke želje, interesi, učenici zadovoljavaju svoje potrebe, te se stvaraju 

temelji za uspješno učenje i rad.  

U istraživanju razredno-nastavnog ozračja Bošnjak (1997) je došao do zaključka da ispitivani 

učenici doživljavaju ozračje razreda kao čvršće organizirano i jasnije struktuirano s obzirom 

na jasnoću i postojanje pravila, pri čemu je više izražen nadzor od strane nastavnika, te 

natjecateljska radna sredina, dok za poželjno nastavno ozračje smatraju ono koje ima manje 

pravila, natjecanja i nastavničkog nadzora, više potpore svojih nastavnika, međusobnu 

povezanost, više reda i organizacije, te bolju stvarnu potporu nastave.  
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Proučavajući odnose između nastavnikove percepcije kontrole učenika u razredu, strategija 

koje koristi u radu, te ispoljenim oblicima ponašanja, Rydell i Henricsson (2004) su pokazale 

da su percipirana niska kontrola nad razrednom situacijom i orijentacija k nadzoru povezane s 

autoritarnim strategijama discipliniranja (čvrsti verbalni ukori, fizičko obuzdavanje učenika), 

dok su percipirana visoka kontrola i humanistička orijentacija povezane s neautoritarnim 

strategijama (zaključivanje zajedno s učenicima, diskusija). Stoga zaključuju da je orijentacija 

k nadzoru slična autoritarnom stilu rukovođenja, dok se humanistička orijentacija razlikuje od 

autoritativnog stila jer u njoj nije naglašena čvrstoća koja je važna za autoritativan stil. 

Humanistička nastavnička orijentacija povezana je s profesionalnom kompetentnošću 

nastavnika, koja poboljšava učeničku motivaciju i samopouzdanje, te smanjuje učenička 

ometajuća ponašanja, dok je orijentacija k nadzoru povezana s različitim negativnim školskim 

ishodima.  

Da bi škola postala kvalitetnom i ispunjavala svoje istinske zadaće, bazirane na pozitivnoj 

interakciji nastavnika i učenika „valja se odreći šefovskog, a prihvatiti voditeljsko upravljanje“ 

(Glasser, 1999: 18), zato što „ šefovsko upravljanje nije dobro jer ograničava i kvalitetu posla 

i proizvodnost radnika. Osim toga izaziva nedisciplinu koju želimo spriječiti“ (Glasser, 2005: 

31).  Pri tome Glasser  smatra da najprije rukovoditelji škola moraju napustiti dosadašnji model 

upravljanja zasnovan na osobnoj moći i prisili, te preći na upravljanje zasnovano na vođenju i 

podržavanju nastavnika, a potom i sami nastavnici trebaju preći na isti model upravljanja 

vođenjem i steći povjerenje svojih učenika kroz osiguranje ugodne i poticajne sredine, u kojoj 

vlada prijateljstvo, povjerenje i iskrena komunikacija svih aktera, bez ikakvog oblika prisile i 

ustezanja, kroz svrsishodan i smislen rad i učenje, za koje će učenici imati dovoljno vremena 

na raspolaganju, što će motivisati učenike da ulože potreban napor, te tako ostvare kvalitetu 

koja će imati konstruktivan karakter, stvarati ugodan osjećaj kod učenika kada su u pitanju 

njihova postignuća, koja će i oni sami moći procijeniti, ocijeniti i poboljšati. 

 

3. Metodologija istraživanja 

U sarajevskoj osnovnoj školi, 2018. godine, izvršeno je istraživanje kojim se utvrđuju stavovi 

učenika i nastavnika kada je u pitanju sloboda učenika u učešću i organizaciji školskog života 

i nastave u toj školi. Istraživanjem je obuhvaćeno 195 učenika od V do IX razreda, te 18 

nastavnika predmetne nastave. 

Cilj istraživanja je utvrditi u kojem stepenu se poštuju učeničke slobode, te koliko su učenici u 

mogućnosti uzeti učešće i odlučivati o važnim pitanjima vezanim za školski život, rad i učenje, 

organizaciju škole i nastave. 
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Korištena tehnika istraživanja je skaliranje, a instrumenti istraživanja su skale procjena za 

učenike i za nastavnike. Upitnik za učenike sadrži 26 tvrdnji na koje su učenici mogli 

odgovoriti na osnovu četverostepene skale s ponuđenim odgovorima: u potpunosti se ne odnosi 

na mene, uglavnom se ne odnosi na mene, uglavnom se odnosi na mene i u potpunosti se odnosi 

na mene. Upitnik za nastavnike je sadržavao 20 tvrdnji, s ponuđenim odgovorima: u potpunosti 

se ne slažem, uglavnom se ne slažem, uglavnom se slažem i u potpunosti se slažem. Tvrdnje u 

skalama procjene odnose se na neke od temeljnih pedagoških i psiholoških zahtjeva i normi, 

koji trebaju biti ispunjeni da bi učenici mogli neometano i usredsređeno učiti, a odnose se na 

zadovoljenje fizioloških potreba, metode, stilove, načine učenja, uvažavanje mišljenja učenika 

i njihovo učestvovanje u donošenju odluka koje su važne za život i rad u odjeljenju i školi. 

Radi dobijanja što preglednijih i potpunijih podataka, pri interpretiranju rezultata smo tvrdnje 

iz upitnika kategorisali na osnovu tematskih područja. 

 

4. Rezultati i diskusija 

Kada je u pitanju mogućnost zadovoljavanja  osnovne fiziološke potrebe za hranom i pićem u 

toku nastavnih aktivnosti, preko 80%  učenika ili četiri od pet učenika u određenoj mjeri smatra 

da se ne mogu poslužiti hranom i pićem kada za to osjete potrebu, s tim da se više od 50% 

učenika izjasnilo da se u potpunosti ne mogu poslužiti hranom i pićem kad imaju potrebu za 

tim. Dakle, nešto manje od 18% učenika ili jedan od pet učenika  u određenoj mjeri smatra da 

se na času mogu poslužiti hranom i pićem kada to zatrebaju. S druge strane, preko 80% 

nastavnika ili njih četiri od pet se u određenoj mjeri ne slažu s tvrdnjom da bi učenici trebali 

konzumirati hranu i piće kad za to osjete potrebu, pri čemu se njih 50% u potpunosti ne slaže 

s tom tvrdnjom. Nešto manje od 10% učenika (jedan od deset učenika) tvrdi da u toku nastave 

mogu koristiti toalet bez da za to traže dozvolu nastavnika, dok se čak 90% učenika u određenoj 

mjeri složilo da traže dozvolu nastavnika za korištenje toaleta, pri čemu 75% učenika smatra 

da tokom nastave uspiju zadovoljiti ovu fiziološku potrebu. Preko 80% nastavnika se u 

određenoj mjeri slaže da učenici trebaju koristiti toalet kada imaju potrebu za tim, pri čemu 

njih 72% smatra da će učenici zloupotrijebiti korištenje toaleta ukoliko za to ne bi trebali 

njihovu dozvolu, s tim da više od 50% nastavnika se s obje navedene tvrdnje slaže u potpunosti 

(Grafikoni 1 i 2). 
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Grafikon 1. Mogućnost zadovoljavanja osnovnih fizioloških potreba - stavovi učenika 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Grafikon 2. Mogućnost zadovoljavanja osnovnih fizioloških potreba - stavovi nastavnika 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Skoro 5 od 6 učenika, tačnije njih 84% se u određenoj mjeri ne slažu s tvrdnjom da u učionici 

sami biraju mjesto na kojem sjede, s tim da se više od 60% u potpunosti ne slaže s tom 

tvrdnjom. U skladu s tim stavom, 80% učenika na času ne sjedi s drugom/drugaricom po svom 

izboru. Tome svjedoče i izjave 78%  nastavnika, koji se u određenoj mjeri insistiraju da  učenici 

sjede na mjestima koja im oni odrede (Grafikon 6). Osim što većinom smatraju da ne mogu 

birati mjesto, niti osobu s kojom će sjediti, tako preko 50% učenika smatra da im nije dozvoljen 

pristup školskim objektima (Grafikon 3).  
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Grafikon 3. Mogućnost kretanja - stavovi učenika 

 

Nešto više od 50% učenika smatra da na neki način učestvuju u dogovoru i utvrđivanju 

razrednih pravila. Međutim, ipak se 3 od 5 učenika (62%) izjasnilo da nastavnik većinu pravila 

odredi sam, pri čemu 74% smatra da nastavnik insistira na poštivanju pravila koja sam utvrdi. 

S tvrdnjom da učenička vijeća imaju značajnu ulogu u školskom životu, kada je u pitanju 

učeničko učešće u odlučivanju i upravljanju razrednim i školskim životom, u određenoj mjeri 

se slaže 62% učenika (Grafikon 4).  

 Grafikon 4. Odlučivanje i upravljanje - stavovi učenika 
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Kada je u pitanju mogućnost izbora aktivnosti, sadržaja, oblika i metoda, učenici se u određenoj 

mjeri slažu da je njihovo mišljenje bitno i uvažava se (52%), te da sami biraju materijale i 

pribor koji koriste (60%). S ostalim tvrdnjama se većinom i u određenoj mjeri ne slažu, s tim 

što je neslaganje najviše izraženo kada su u pitanju tvrdnje da aktivnosti i sadržaje biraju prema 

svojim interesima (s ovom tvrdnjom se u potpunosti ne slaže 55% učenika), da im je 

omogućeno da izaberu zadatke i sadržaje kojima će se baviti na času (u potpunosti se ne slaže 

62% učenika), te da tokom grupnog oblika rada samostalno biraju vlastitu grupu (55% učenika 

se u potpunosti ne slaže) (Grafikon 5). 

Grafikon 5. Mogućnost izbora aktivnosti, sadržaja, oblika i metoda - stavovi učenika 

 

Istovremeno i nastavnici smatraju da uvažavaju prijedloge i mišljenja učenika, pri čemu se njih 

61% uglavnom slaže, dok se 39% slaže u potpunosti sa navedenom tvrdnjom. Nastavnici se u 

većoj mjeri slažu (njih 94%) da zajedno sa učenicima donose odluke važne za razred i da u 
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donošenju tih odluka potiču učeničku samostalnost, pri čemu gotovo 90% nastavnika (devet 

od deset nastavnika) izražava određeno neslaganje sa tvrdnjom da samo oni - nastavnici trebaju 

donositi važne odluke. 6% nastavni uglavnom ne donosi zajedničke odluke sa učenicima, a 

polovina ispitanih nastavnika ipak smatra da bi učenici za sve aktivnosti trebali tražiti dozvolu 

nastavnika (Grafikon 6). 

Grafikon 6. Odlučivanje i organizacija rada - stavovi nastavnika 

 

Nastavnici pridaju veliku važnost pravilima koja sami postavljaju, ali se njih 60% u određenoj 

mjeri ne slaže sa tvrdnjom da se u razredu trebaju poštovati samo pravila koja utvrđuje 

nastavnik. Pri tome se manje od 50% nastavnika slaže sa s tim da učenici ne bi smjeli 

proturječiti izjavama nastavnika. Ipak, kada je u pitanju pridržavanje postavljenih pravila, tri 

od pet nastavnika u određenoj mjeri smatra da se učenike koji krše pravila treba strogo 

kažnjavati. Sa tvrdnjom da će učenici raditi jednako kvalitetno bez nadzora nastavnika u 

određenoj mjeri se slaže samo 11% nastavnika, dok se njih 50% u potpunosti ne slaže s ovom 

tvrdnjom, te njih 66% smatra da je nadzor nastavnika potreban da bi učenici zadatak uradili 

kvalitetno (Grafikon 7). 
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Grafikon 7. Pravila i nadzor - stavovi nastavnika 

 

S tvrdnjom da su u povlaštenom odnosu u odnosu na učenike, nastavnici se ne slažu, pri čemu 

se 72% nastavnika u potpunosti ne slaže s tvrdnjom. Manje od 45% nastavnika smatra da se 

učenike treba upozoriti da se njihov status razlikuje od statusa nastavnika (Grafikon 8). 

Grafikon 8. Status učenika i nastavnika - stavovi nastavnika 

 

Smatramo da je potreban veći broj učenika koji učestvuju u odlučivanju i koji zaista smatraju 

da je njihovo mišljenje bitno i da se uvažava. Nastavnici se izjašnjavaju da uglavnom ili u 

potpunosti uvažavaju prijedloge i mišljenja učenika. 
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Zaključna razmatranja 

Sloboda omogućava i potiče  promišljanje o djetetu, upoznavanje dječije ličnosti i zakonitosti 

pod kojima se ona razvija, uočavanje potencijala učenika, njegovih sposobnosti, mogućnosti, 

sklonosti i interesovanja, razumijevanje i uvođenje u divan svijet djeteta i djetinjstva, te nam 

pruža priliku i sredstva da polazeći od tih spoznaja, principa, postulata formiramo jednu visoko 

poticajnu sredinu, koja će djeci pružati sve potrebne uslove za pravilan i potpun rast i razvoj u 

svestrane, vrijedne, odgovorne ličnosti sposobne se suočavati i rješavati teške životne situacija 

i probleme na vlastitu dobrobit i dobrobit uže i šire društvene zajednice. 

Današnje škole prevazilaze uloge tradicionalnih škola, te u svoj fokus postavljaju učenika, koji 

postaje ravnopravan sudionik, zajedno s nastavnikom bira, odlučuje i učestvuje u bitnim 

pitanjima nastave i školskog života. To je jedna od novina sa kojima se suočavaju i nastavnik 

i učenik, te je potrebno uraditi još mnogo toga na širenju svijesti o značaju slobode i učešća 

učenika u organizaciji škole i nastave i iznaći najbolje strategije koje će omogućiti učeniku 

potrebnu slobodu, ali istovremeno kod njega razvijati samodisciplinu i aktivan odnos prema 

radu i nastavi.  

Nadamo se da će ovaj rad ukazati na značaj ravnopravnog položaja učenika u nastavi, na značaj 

zadovoljavanja osnovnih ljudskih potreba, koje su temelj učenja i aktivnosti, te podstaknuti 

nastavnike i pedagoge da promisle o učeničkom položaju, njihovim željama, potrebama, 

težnjama i kako se njihovo zadovoljenje ili nezadovoljenje reflektuje na nastavni proces i sliku 

škole uopće, te da iznađu efikasnu interakciju koja će postaviti temelj partnerskog odnosa škole 

i njenih glavnih korisnika – učenika, te polučiti iznimno produktivne rezultate u vidu generacija 

sretnih i zadovoljnih učenika, koji dolaze u školu kako bi učili, usvajali znanja, koja će zaista 

i primjenjivati u svakodnevnom životu.   
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Sažetak 

Savremeno doba, obilježeno globalnom informatizacijom, određenim nepredviđenim 

okolnostima poput stanja prirodnih nesreća i nepogoda, kao i saznanjima o učincima primjene 

multimedija i savremene informacijsko-komunikacijske tehnologije na procese učenja i 

poučavanja, pred školu, kao odgojno-obrazovnu ustanovu, postavlja imperativ integracije 

multimedija u sistem odgoja i obrazovanja djece i mladih ljudi i ukazuje na to da je potrebno 

iskoristiti brojne prednosti multimedijalne opreme implementirane u nastavu. Multimediji 

omogućavaju brz protok informacija i razne vidove komunikacije i interakcije između 

sudionika nastave, mijenjaju njihove tradicionalne uloge i međusobne odnose, te potiču 

individualizaciju i diferencijaciju nastave, imajući na umu različite tipove učenja. Rad tretira 

teorijska, stručna i naučna određenja i klasifikacije medija, multimedijalnost, prednosti, ali i 

nedostatke na koje je potrebno pomno obratiti pažnju prilikom integracije i upotrebe 

multimedija u nastavi. Empirijski dio predstavlja rezultate istraživanja, koje je vršeno u tri 

osnovne škole Kantona Sarajevo, a kojim su obuhvaćena 23 nastavnika razredne nastave i 391 

učenik trećeg, četvrtog i petog razreda, koji se svrstavaju u domen razredne nastave. 

Istraživanjem su obuhvaćene bitne komponente primjene multimedija, kao što su materijalno-

tehnička opremljenost škole, informatička pismenost nastavnika i učenika, koja je ključna za 

uspješnu primjenu multimedija, stavovi nastavnika i učenika o stepenu primjene savremenih 

multimedija u nastavi maternjeg jezika i književnosti, opći stavovi o primjeni multimedije, koji 

uslovljavaju i učestalost same primjene. Dobijeni podaci su analizirani odgovarajućim 

statističkim metodama i postupcima, a interpretacija i diskusija rezultata daju vrijedne podatke 

o primjeni savremenih multimedija u nastavi, na osnovu kojih se mogu procijeniti dalje 

preporuke za uspješnu integraciju novih tehnologija u nastavu. Dat je i osvrt na okolnosti 

uvođenja i realizacije online nastave u Kantonu Sarajevu, uslovljen pandemijskom situacijom, 

pri čemu su istaknute teškoće sa kojima su se susretali nastavnici, učenici i roditelji. 

Ključne riječi: nastava, multimedij, informatička pismenost 
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SIGNIFICANT ASPECTS OF THE APPLICATION OF MULTIMEDIA IN 

TEACHING AND ONLINE ENVIRONMENT 

 

Summary 

The modern age, marked by global informatization, certain unforeseen circumstances such as 

natural disasters and disasters, as well as knowledge about the effects of multimedia and 

modern information and communication technology on learning and teaching processes, before 

the school, as an educational institution, sets the imperative of multimedia integration. system 

of education of children and young people and indicates that it is necessary to take advantage 

of the many advantages of multimedia equipment implemented in teaching. Multimedia 

enables fast flow of information and various forms of communication and interaction between 

teaching participants, changes their traditional roles and mutual relations, and encourages 

individualization and differentiation of teaching, keeping in mind different types of learning. 

The paper treats theoretical, professional and scientific definitions and classifications of media, 

multimedia, advantages, but also disadvantages that need to be carefully considered when 

integrating and using multimedia in teaching. The empirical part presents the results of the 

research, which was conducted in three primary schools in Sarajevo Canton, and which 

included 23 primary school teachers and 391 third, fourth and fifth grade students, who are 

classified in the domain of primary education. The research covers important components of 

multimedia application, such as material and technical equipment of the school, computer 

literacy of teachers and students, which is crucial for successful multimedia application, 

attitudes of teachers and students about the degree of application of modern multimedia in 

mother tongue and literature, general attitudes about application of multimedia, which 

determine the frequency of the application itself. The obtained data are analyzed by appropriate 

statistical methods and procedures, and the interpretation and discussion of the results provide 

valuable data on the application of modern multimedia in teaching, based on which further 

recommendations for successful integration of new technologies in teaching can be assessed. 

An overview of the circumstances of the introduction and implementation of online teaching 

in the Canton Sarajevo, conditioned by the pandemic situation, was given, highlighting the 

difficulties encountered by teachers, students and parents. 

Key words: teaching, multimedia, computer literacy 

 

Uvod 

Škola kao savremena zajednica u kojoj se ostvaruje plansko i sistematsko učenje, kao osnov za 

rast i razvoj pojedinca i društva, mjesto je na kojem se njeguju i primjenjuju savremeni 

pedagoški i psihološki koncepti, koji u osnov svoje djelatnosti stavljaju dijete i njegove 

razvojne, odgojne i obrazovne potrebe, proizašle iz njegovih individualnih karakteristika, 

mogućnosti i potencijala. Obezbjeđuje i pruža prostor i sredstva da svako dijete polazeći od 

svoje prirodne znatiželje, urođene želje za učenjem, istraživanjem, upoznavanjem svijeta oko 

sebe i sticanjem znanja, slijedeći jedinstvenu i neponovljivu razvojnu stazu, dosegne svoje 

puno ostvarenje u sretnu i kompetentnu ličnost. Treba imati na umu da digitalno doba, u kojem 

živimo, postavlja nove trendove u svim sferama ljudskog života, pa tako i u naukama koje se 
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tiču odgoja i obrazovanja, otkriva i definiše nove zakonitosti i principe, koji mijenjaju ustaljene 

paradigme i dosadašnje produkte učenja i poučavanja, te od savremene nastave očekuje 

usmjerenje ka budućnosti. Javlja se imperativ da nastava orijentirana ka budućnosti prati 

trendove naučnih, tehničkih i tehnološko-komunikacijskih dostignuća i ostvarenja 

transformiranih u didaktička sredstva i pomagala, te izražena kroz pedagoška, didaktičko-

metodička i psihologijska saznanja i principe današnjice, koji poznaju i prepoznaju sve 

razvojne promjene, potrebe i karakteristike mladih ljudi uključenih u nastavni proces. Takva 

nastava treba integrisati produkte informacijsko-komunikacijske tehnologije, koji zaokupljaju 

pažnju i umove djece i omladine, iskoristiti njihove nebrojive prednosti u reorganizaciji procesa 

učenja, kako bi se omogućilo povezivanje i sistematiziranje znanja, sposobnosti i vještina, 

razvijanje i njegovanje misaonih procesa neophodnih za kritičko promišljanje, te ostvarilo 

funkcionalno cjeloživotno znanje nužno za rješavanje svakodnevnih životnih i profesionalnih 

problemskih situacija. Primjena informacijsko-komunikacijske tehnologije u fokus stavlja 

individualizaciju i diferencijaciju nastave, kao okosnice efikasnog rada škole, usmjerenog na 

formiranje stvaralačke i svestrane ličnosti učenika, a koji se ostvaruje kvalitetnom primjenom 

nastavnih strategija koje odražavaju uzajamnu interakciju učenika i nastavnika, jedinstveno 

djelovanje nastavnih metoda, oblika rada, medija, prostora i vremena realizacije nastave.  

Međutim, da bi integracija informatičko-komunikacijske tehnologije bila uspješna, neophodno 

je obezbijediti njenu materijalno-tehničku osnovu, koja podrazumijeva postojanje informatičke 

infrastrukture u vidu potrebnih uređaja i oprema, osigurati permanentno stručno 

osposobljavanje i edukacije nastavnika, ali i njegovati pozitivne stavove o samoj primjeni 

multimedijalnih sredstava, koji će biti zasnovani na naučnoj i stručnoj teoriji i praksi.  

 

1. Opće odrednice multimedijalne sredine za učenje 

Značajna karakteristika osavremenjivanja nastave i procesa učenja jeste primjena 

funkcionalnih, svrsishodnih i racionalnih nastavnih sredstava - medija, zasnovanih na novim 

tehnologijskim i komunikacijskim dostignućima i dobro osmišljena, pripremljena i poticajna 

sredina za učenje, što zajedno doprinosi olakšavanju i većoj produktivnosti procesa usvajanja 

znanja. Takva sredina, s aspekta medija u nastavi, predstavlja okruženje obogaćeno različitim 

materijaliziranim i čulnim poticajima, izvorima znanja, koji potpiruju prirodnu dječiju 

znatiželju, privlače i održavaju pažnju djeteta, put do dolaženja spoznaja, proces učenja, čine 

lakšim i zanimljiv, a tako nastale spoznaje trajnim i primjenjivim. Zahvaljujući napretku 

tehnologije, danas, pored najprepoznatljivije i ustaljene klasifikacije nastavnih sredstava prema 

osjetilima koja su dominantna pri njihovoj upotrebi, imamo mnogo izražajnije nastavne medije, 
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koje je, zbog njihove kompleksnosti, specifičnosti izražavanja, mogućnosti percipiranja i 

raznolikih performansi koje pružaju, teško svrstati u auditivne, vizuelne ili audiovizuelne 

medije, te se javlja potreba njihove klasifikacije u grupu koja u novije vrijeme nosi naziv 

multimediji. To su televizija, video, film, elektronski multimediji poput elektronskih knjiga i 

udžbenika, kao i multimediji zasnovani na internetu poput web aplikacija i sadržaja dostupnih 

na webu, obrazovnih platformi i slično. 

Liedtke (1993) definiše multimedije kao dodavanje jednog ili više medija, kao što su slike, 

animacija ili zvuk u postojeću tekstualnu i kompjutersku formu. Jedan od načina ostvarivanja 

multimedijalnosti u nastavnom procesu jeste primjena multimedijskih paketa.  

„Multimedijski paketi su pripremljeni nastavni materijali u odgovarajućim programskim 

sadržajima koji sjedinjuju raznovrsne izvore znanja - medije uz primjenu suvremenih 

socioloških oblika rada, aktivnih nastavnih metoda, uz izmijenjenu funkciju nastavnika i 

subjektnu poziciju učenika u odgojno-obrazovnom radu na satu“ (Stevanović, 1998: 296). 

Fadel i Lemke (2012) smatraju da se u osnovi multimedijalnog učenja nalaze simulacije, 

modeliranje i stvarna životna iskustva, interakcija s vršnjacima, kao i interakcija s izvornom 

građom. 

Savremena nastava je proces usvajanja znanja u čijoj osnovi se nalazi primjena metoda 

aktivnog i samostalnog učenja s razumijevanjem, uključujući učenje otkrivanjem, problemsku, 

projektnu i istraživačku nastavu. Multimodalno okruženje za učenje obuhvata različite puteve 

spoznavanja kao što su kombinacija slika i riječi, zvukova, pokreta, a u funkciji su aktivnog 

učenja (Gazibara, 2016). 

Matijević i  Topolovčan (2017) definišu pojam medija kao svaki predmet ili osobu, koja 

sprema, prenosi i prezentira određene podatke, kao i alate i uređaje poput strojeva, softvera i 

slično, koji služe za obavljenje određenih zadataka, dok istovremeno djelovanje dva ili više 

takvih medija predstavlja multimedijalnost, pri čemu je njena suština zapravo međusobno 

dopunjavanje i obogaćivanje pojedinačnih mogućnosti medija. Pri tome se zahtijeva i 

interakcija između učenika, učitelja i medija u nastavnom procesu. Pri kombinaciji i upotrebi 

određenih medija, u multimedijskom pristupu, od velike važnosti je naglasiti da se mediji, kao 

što je spomenuto, nadopunjuju i obogaćuju, i pri tome ne ponavljaju iste informacije na dva ili 

više različitih načina zavisno od broja medija koji se koriste. Važno je i napomenuti da 

multimedijalnost sama po sebi nije nikakva novina, te da je postojala i primjenu nalazila još 

šezdesetih i sedamdesetih godina prošlog stoljeća, u vidu radijskih i televizijskih emisija, PTT 

komunikacije i slične multimedije, ali pojavom interneta multimediji dobijaju novo značenje i 

motivacijske efekte, te omogućavaju sasvim nov pristup pronalaženju i korištenju informacija, 
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što zahtijeva promišljanje o njihovoj primjeni i očekivanim ishodima te primjene (Matijević, 

2015).  

Multimedij predstavlja okruženje za učenje u kojem učenici koriste tekst, zvuk, slike, 

animacije, video i kombinaciju spomenutih medija za dobijanje informacija, te im takvo 

okruženje olakšava učenje (Meyer 1997, prema Ercan 2014). Shvatanje da kombinacija 

pomenutih opcija olakšava učenje utkana je i u Paiviovu (1991) teoriju dvojnog kodiranja, 

prema kojoj se obje hemisfere mozga aktivno  koriste u okruženju koje nudi i vizuelne i 

tekstualne informacije. Multimedija mijenja i poboljšava način podučavanja učenika svih 

nivoa, svojim aktivnim pristupom usmjerenim na učenike, koji biraju odgovarajuće riječi i slike 

i povezuju ih u odgovarajuće pojmove i simbole (Piyayodilokchai, 2013).  

Mutimedijalni pristup zahtijeva materijalno-tehničko  osavremenjivanje i opremanje učionice 

savremenim tehničkim i tehnologijskim rješenjima, odnosno stvaranje jednog multimedijalnog 

ozračja ili multimedijalne učionice. Takve multimedijalne učionice mogu biti vođene 

multimedijske učionice, interaktivne i virtualne multimedijske učionice. Vođena 

multimedijska učionica posjeduje jedan računar i popratne audiovizualne elemente poput 

zvučnika, ekrana i slično. Učitelj u potpunosti planira i priprema nastavu, izrađuje 

multimedijske sadržaje, predstavlja ih učenicima i na taj način ih vodi ka ostvarenju 

postavljenih ciljeva i ishoda učenja. Interaktivne učionice su opremljene jednim snažnijim 

centralnim računarom s odgovarajućom bazom podataka i popratnom opremom, te 

standardnim računarima s izlaznim uređajima za svakog učenika. Svi računari u takvoj učionici 

su umreženi u informacijski sistem što omogućava interaktivnost. Učitelj i dalje unaprijed 

priprema sve što je potrebno za rad, ali nastavni proces karakteriše visok stepen 

individualizacije jer je u velikoj mjeri  zavisi od učeničkog interesa i sklonosti, s obzirom da 

učenik bira sadržaje koji mu odgovaraju. Virtualna učionica omogućava učenicima da svojim 

interaktivnim djelovanjem stvaraju nove situacije, da se u takvim novonastalim situacijama 

snalaze, proučavaju ih, uče, vraćaju se nazad i ponovo pokušavaju, te koristeći metodu 

pokušaja i pogrešaka dolaze do konačnog cilja. Ovakav tip učionice pored saznajnog 

omogućava učenicima i iskustveni učinak. U odnosu na tradicionalnu učionicu koja je, fizički 

ograničena i vezana za prostor - učionica, škola, izleti, u učionici u kojoj se koriste savremeni 

multimediji učenje se odvija u učionici, kod kuće ili nekom drugom mjestu. Prednost takvog 

učenja je što stalni pristup sadržajima učenja bez obzira na geografska ograničenja pruža 

kontinuitet u učenju. 

Multimedijalna sredina za učenje je topla i pozitivna, poticajna i kreativna, potiče inovativno 

učenje i razmišljanje, te je primamljivo, izazovno, korisno i estetski ugodno učenicima i 
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nastavnicima. Također, multimedijalno okruženje za učenje pruža različite materijale za učenje 

i podobna je za umjetničko izražavanje učenika. 

 

2. Teorijska zasnovanost primjene multimedija 

Primjena multimedija u nastavi ima svoje uporište i opravdanje u kognitivnoj i 

konstruktivističkoj teoriji učenja. 

Kognitivna teorija učenja razmatra i ističe značaj i zakonitosti odvijanja unutrašnjih 

kognitivnih procesa, koji se odvijaju tokom učenja. Temelji se na postojanju tri vrste pamćenja 

(senzorno pamćenje, kratkotrajno ili radno pamćenje i dugoročno pamćenje), te tri strukture 

znanja u dugoročnom pamćenju (deklarativno, proceduralno i metakognitivno znanje), na 

osnovu čega su nastale taksonomije ciljeva odgoja i obrazovanja. Za realizaciju postavljenih 

ishoda učenja potrebna je organizacija nastavnog sadržaja, strategija učenja i poučavanja, te 

medija, koji su vješto ugrađeni u nastavne situacije i uslove. Prema Meyerovoj (1997) 

kognitivnoj teoriji multimedijalnog učenja, učenici imaju dvojne kanale za obradu informacija 

koje trebaju usvojiti: verbalni kanal u koji se usmjeravaju informacije u narativnoj formi 

zahvaćene sluhom i vizuelni kanal u koji odlaze informacije koje se zahvaćaju čulom vida. Pri 

tome postoje dva načina vizuelnog predstavljanja informacija: informacije predstavljene putem 

slike ili grafičkog prikaza i informacije predstavljene u vidu napisanog teksta kojeg učenici 

takođe zahvaćaju vizuelno, putem čula vida. Primjenom multimedija u nastavi aktiviraju se 

oba kanala istovremeno, nadopunjuju se, te će učenici međusobnim povezivanjem verbalnih 

poruka datih riječima i vizuelnih objašnjenja datih slikom ili tekstom brže i potpunije razumjeti 

i usvojiti nove informacije i pohraniti ih u postojeću bazu podataka. Poštujući ograničenja 

kognitivnih sposobnosti i radi kontinuiteta i kvalitete pažnje preporučuje se da se 

multimedijalni sadržaji prikazuju uporedo, a ne odvojeno jedni iza drugih, jer je otežavajuće 

da učenici gledaju tekst i njemu referentne slike odvojeno. Na taj način dolazi do opterećenja 

vizuelnog kanala, te se preporučuje da se u multimedijalnom prikazu ili prezentaciji slike i tekst 

stavljaju zajedno, jedni uz druge, što se može postići postavljanjem iskočnih okvira ili 

prozorčića utkanih u slikovni prikaz. Upravo zbog opterećenja vizuelnog kanala i tekstualnim 

i grafičkim informacijama, javlja se tendencija da se informacije date u formi teksta zamijene 

korištenjem auditivnih informacija datih verbalnim (narativnim) putem - govorom, koji će 

pratiti odgovarajuće slike referentne izgovorenom tekstu. U tom slučaju se na ekranu, 

sinhronizovano, u isto vrijeme, pojavljuju slike koje prati narativni tekst, bez prisustva ikakvih 

tekstualnih informacija. Na taj način se uspostavlja ravnoteža između tekstualnih, slikovnih i 

verbalnih prikaza, te se racionalno i ujednačeno iskorištavaju potencijali i vizuelnog i 
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verbalnog kanala za obradu informacija. Učenje putem multimedijalnih izvora znanja zavisi od 

individualnih sposobnosti učenika, te nivoa znanja koje posjeduju.  

U osnovi konstruktivističkih teorija je shvatanje da se znanje (spoznaja) konstruiše na osnovu 

učeničke vlastite interakcije s okolinom i baratanjem objektima, pri čemu se učenje doživljava 

kao aktivan, stvaralački proces, kojem se pridaje jednaka pažnja i važnost kao i njegovim 

rezultatima. Tako, konstruktivističke teorije naglasak stavljaju na učenje i vlastitu aktivnost 

učenika, a ne na poučavanje, a nastavnik postaje konstruktor, a ne prenosilac znanja. Najvažnije 

strategije učenja postaju projektno učenje, iskustveno učenje, istraživanje, učenje putem 

rješavanja problema, učenje kroz igru i saradničko učenje. 

U svjetlu spoznaja kognitivne i konstruktivističke teorije učenja, uloga multimedija u nastavi 

se počinje posmatrati s aspekta procesa aktivnog učenja, te se stavljaju u funkciju obogaćivanja 

okoline za učenje i pri čemu se njihove mogućnosti iskorištavaju za organizovanje i primjenu 

navedenih strategija učenja. Primjena multimedija u nastavi ima višestruke prednosti, koje 

proizilaze iz općih, ali i pojedinačnih karakteristika samih medija, te iz utemeljenja njihove 

primjene u teoriji. 

Kralj (2008) dolazi do zaključka da primjena IKT-a u nastavi pospješuje obrazovna postignuća 

učenika, pogotovo uspjeh učenika u maternjem jeziku, nauci i tehnologiji. Autorica smatra da 

je dužina perioda upotrebe IKT-a u nastavi u pozitivnoj vezi sa rezultatima PISA testiranja, 

škole koje primjenjuju IKT u nastavi postižu bolje rezultate od škola koje su nedovoljno 

opremljene IKT-om, te škole koje su naklonjene korištenju savremenih multimedija više ulažu 

u opremanje savremenom opremom i tehnologijom. Primjena savremenih multimedija u vidu 

IKT-a djeluje motivirajuće, potiče razvoj komunikacijskih vještine i mišljenja, omogućava 

diferenciranje i individualizaciju nastave jer stvara sredinu u kojoj učenici uče prema svojim 

sposobnostima, vremenu i stilovima, učenici preuzimaju veću odgovornost za učenje, učenje 

je uspješnije jer multimediji zahvataju sva čula učenika. Prema Relan i Gillani (1997) učenje 

zasnovano na korištenju interneta omogućava promociju iskustvenog učenja, učenja 

zasnovanog na iskustvu na „licu mjesta“, čime se proces učenja povezuje sa stvarnim svijetom, 

poput učeničkih ekskurzija tokom kojih učenici uče i istražuju kroz fotografiranje, bilježanja 

podataka, interakciju sa sudionicima te različitim učioničkim aktivnostima na određenu temu. 

Takvo učenje nudi sredstva socijalne interakcije koja potiču efikasne strategije učenja poput 

kooperativnog ili saradničkog učenja, a koje se može proširiti na svaku učionicu u svijetu a 

internetskom konekcijom, pa tako učenici širom svijeta mogu međusobno raspravljati, 

ispitivati svoje vršnjake i druge sudionike u rješavanju određenog zajedničkog problema. 

Priroda sadržaja postaje dinamična, a njegova raznovrsnost potiče učenike da koriste visoko 
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razvijene metakognitivne vještine: da prikupe, pregledaju, procijene, odaberu i logički 

organizuju sadržaj. Çevik i Duman (2018) ističu da učenje uz primjenu informaciono-

komunikacione tehnologije ima neke prednosti: živopisan je i zabavan, fleksibilan u odnosu na 

vrijeme i mjesto, rezultati takvog učenja su mjerljivi i mogu se ocijeniti, podržava nastavu u 

učionici, sadržaj je dostupan iznova i iznova, ljudi na različitim geografskim dijelovima mogu 

istovremeno imati koristi od njega ili u različito vrijeme, osoba može individualizirati svoj 

nastavni materijal u skladu sa svojim zahtjevima učenja, prevazilazi se papirni otpad. Neke od 

koristi za samog nastavnika je i to što primjena multimedija čini njegova predavanja vidljivim 

širom svijeta, u bilo koje doba dana, pri čemu je nebitan broj učenika koji koriste takva 

multimedijalna predavanja, niti je važna njihova disciplina (LINKgroup, 2012). Prema Ristić i 

Radovanović (2013) primjena multimedije ima sljedeće prednosti: pruža mogućnost prijema 

različitih informacija i vizualno i auditivno, omogućava napredovanje učenika prema njihovim 

sklonostima i predznanjima čime se ostvaruje individualizacija u nastavi, olakšava pristup 

različitim izvorima znanja, pogodna je za organizaciju saradničkog i interaktivnog učenja, pri 

čemu omogućava da se jedan problem sagleda iz više uglova, lakše se upravlja procesom 

učenje, dobija se blagovremena povratna informacija, a znanje  je kvalitetnije.  

S druge strane potreban je oprez zbog mogućih neželjenih dejstava uzrokovanih 

neadekvatnom, neprimjerenom i prekomjernom upotrebom multimedija. Anđelković (2008) 

ističe sljedeće negativne posljedice koje mogu imati multimediji: 

− poremećaji mišićno-skeletnog sistema zbog dugotrajne izloženosti tijela istom položaju 

ili ponavljanju istih pokreta, 

− gojaznost uzrokovana dugotrajnim sjedenjem i nedovoljnom fizičkom aktivnošću, 

− sindrom računarskog vida zbog dugotrajnog gledanja u monitor računara, tableta, 

mobitela, 

− napadi epilepsije izazvani zbog fotosenzitivne osjetljivosti, 

− opasnost po život zbog nerealne predstave o stvarnom životu i imitiranja likova iz 

filmova i video igara, 

− socijalna izolacija nasuprot socijalnoj interakciji, 

− emocionalna odvojenost od sredine, 

− umanjena motivacija, 

− povećanje agresivnih ili anksioznih misli i osjećanja, te pojava agresivnog ponašanja, 

uzrokovani izloženosti nasilnim sadržajima, 

− neosjetljivost na nasilje i 
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− izloženost raznim vidovima internetskog nasilja. 

Pored faktora koji ugrožavaju fizički razvoj i zdravlje ljudskog organizma, potrebno je ukazati 

na faktore koji imaju uticaja na psihički, emocionalni i socijalni razvoj i život čovjeka, naročito 

djece i omladine. 

„Glavni rizici upotrebe interneta za djecu su:  

• izlaganje seksualnim ili nasilnim sadržajima,  

• direktna komunikacija s osobom koja traži neprimjerene odnose, 

• izloženost uznemirujućim, neprijateljskim ili nepristojnim e-mail porukama,  

• pretjerana izoliranost djeteta koja proizlazi iz prečestog/dugotrajnog korištenja 

kompjutora/interneta“ (Flander i sar., 2004:159). 

Rašić i Ristić (2016) na tu listu dodaju i kreiranje lažnih profila na društvenim mrežama i lažno 

predstavljanje, preuzimanje tuđeg identiteta, objavljivanje lažnih optužbi, glasina ili privatnih 

podataka o drugim osobama, slanje virusa, podsticanje na mržnju, izloženost seksualnom 

nasilju i negativnom uticaju ideologija, dok Popadić i Kuzmanović (2013) ističu i različite 

oglase, sponzorstvo, savjete poput promovisanja suicida i anoreksičnosti, produkciju i 

distribuciju neprimjerenih sadržaja, hakersko djelovanje, kockanje i slično. 

3. Istraživanje aspekata primjene multimedija u nastavi i online okruženju 

U tri sarajevske osnovne škole, 2019. godine, izvršeno je istraživanje kojim se utvrđuju stavovi 

učenika i nastavnika kada su u pitanju bitne komponente primjene multimedija u nastavi uopće, 

te stavovi o stepenu primjene multimedija u nastavi maternjeg jezika i književnosti. 

Istraživanjem su obuhvaćena 23 nastavnika razredne nastave i 391 učenik trećeg, četvrtog i 

petog razreda, koji se svrstavaju u domen razredne nastave. Cilj istraživanja je sistematskim 

neeksperimentalnim posmatranjem, anketiranjem i skaliranjem, te tim tehnikama pripadajućim 

instrumentima, ispitati i utvrditi bitne komponente primjene multimedija, kao što su 

materijalno-tehnička opremljenost škole, informatička pismenost nastavnika i učenika, koja je 

ključna za uspješnu primjenu multimedija, stavovi nastavnika i učenika o stepenu primjene 

savremenih multimedija u nastavi maternjeg jezika i književnosti, opći stavovi o primjeni 

multimedije, koji uslovljavaju i učestalost same primjene. Podaci su dalje tretirani 

odgovarajućim statističkim metodama i postupcima, a interpretacija i diskusija rezultata daju 

vrijedne podatke o primjeni savremenih multimedija u nastavi, na osnovu kojih se mogu 

procijeniti dalje preporuke za uspješnu integraciju novih tehnologija u nastavu. 

Značajna komponenta, koja predstavlja osnovni preduslov primjene multimedija u nastavi jeste 

postojanje nužne tehničke potpore i infrastrukture. Na osnovu odgovora o postojanju 
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odgovarajuće opreme koja uključuje 16 različitih tehničkih/multimedijalnih uređaja, među 

kojima su internet, računari, printeri, laptopi, projektori, pametna ploča i drugo, kreiran je 

indeks materijalne opremljenosti škole čiji se teorijski raspon mogao kretati od 1 do 5, gdje 

niže vrijednosti ukazuju na slabiju opremljenost škola, a viši stepeni na bolju opremljenost 

škola (Tabela 1).  

Tabela 1. Indeks materijalne opremljenosti škola   

 N M SD 

stand. 

pogreška 

95%-tni interval 

pouzdanosti 

min. max. donji gornji 

OŠ "Aleksa 

Šantić" 

1 1.8750 . . . . 1.88 1.88 

OŠ "Kovačići" 1 2.1250 . . . . 2.13 2.13 

OŠ "Skender 

Kulenović" 

1 2.2500 . . . . 2.25 2.25 

Total 3 2.0833 .19094 .11024 1.6090 2.5577 1.88 2.25 

Indeks materijalne opremljenosti škola pokazuje umjerenu do slabu opremljenost škola 

multimedijalnom opremom. 

Mišljenje, iskustvo i kompetencije nastavnika su veoma bitni kada je u pitanju primjena 

multimedije u nastavi, jer prvenstveno od toga zavisi da li će ih i u kojoj mjeri nastavnik 

integrisati u svoj rad i ponuditi učenicima kao odgovarajući alat za učenje i poučavanje. Zato 

smo upitali nastavnike za koje svrhe koriste multimedije i koji su njihovi stavovi o efektima i 

ulozi multimedija u nastavi. O stavovima nastavnika zaključujemo na osnovu podataka koje 

smo predstavili putem grafikona koji prikazuje stavove nastavnika o stepenu primjene 

multimedija u svom radu i samim multimedijima. Teorijski mogući raspon odgovora se kretao 

od 1 do 4, pri čemu prikazane niže vrijednosti (vrijednosti ispod 2) ukazuju na stepene 

neslaganja s tvrdnjama, dok više vrijednosti (vrijednosti iznad 2) ukazuju na stepene slaganja 

s tvrdnjama. Na grafikonu su prikazane aritmetičke sredine za navedene tvrdnje, poredane od 

onih s najmanjim stepenom slaganja, do onih s najvećim stepenom slaganja (Grafikon 1). 

Nastavnici primjenjuju multimedije u svom radu, te iskazuju slaganje s pozitivnim efektima 

njihove primjene. Kada su u pitanju tipovi/ vrste časova, najčešće primjenjuju multimedije na 

časovima usvajanja novih sadržaja, dok ih u znatno manjoj mjeri koriste na časovima 

provjeravanja znanja i za ocjenjivanje. 
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Grafikon 1. Primjena multimedija 

 

Nastavnici u većoj mjeri ističu da multimediji čine nastavu zanimljivom za učenike, potiču 

učenike na učenje, doprinose aktivnom učenju, olakšavaju i pospješuju proces učenja i   

doprinose ekonomičnosti i racionalizaciji nastave. 

I pored prepoznavanja i isticanja prednosti primjene savremenih multimedija, ustanovilo se da 

su mišljenja nastavnika o primjeni i efektima primjene multimedija pozitivniji od njihove 

stvarne primjene u nastavnom procesu (Grafikon 2).  

Međutim, postoji statistički značajna visoka povezanost između stepena primjene multimedija 

u nastavi i stavova o primjeni multimedije u nastavi (r=+0,723, p =0,00; p<0,05),  što znači da 

što nastavnici imaju pozitivnije mišljenje o efektima primjene multimedija i multimedijima 

uopće, to je veći stepen njihove primjene u nastavi, odnosno, nastavnici ih više koriste u svom 

radu i obrnuto, što više koriste multimedije, to su i njihovi stavovi o primjeni multimedija u 

nastavi pozitivniji (Tabela 2). 
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Grafikon 2. Stepen primjene i stavovi o primjeni multimedija 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tabela 2. Korelacija između stepena upotrebe i stavova o primjeni multimedija 

Pearsonov korelacijski koeficijent 

Stepen upotrebe 

multimedije u 

nastavi 

Stavovi o primjeni 

multimedije u 

nastavi 

Stepen upotrebe multimedije u nastavi r 1 .723** 

p  .000 

N 23 23 

Stavovi o primjeni multimedije u nastavi r .723** 1 

p .000  

N 23 23 

Samu uspješnost primjene multimedija u nastavi osim od mišljenja nastavnika, povezujemo s 

informatičkim kompetencijama nastavnika. Imajući u vidu dobijene odgovore o 

osposobljenosti da koriste računarske programe, digitalne uređaje, obrazovne platforme i 

kreiraju digitalne sadržaje, iz kojih proizilazi stepen osposobljenosti nastavnika za primjenu 

multimedija u nastavi, koji se mogao kretati od 0  do 18, pri čemu niže vrijednosti ukazuju na 

nižu osposobljenost, a veće vrijednosti na veći stepen osposobljenosti, zaključujemo da 

nastavnici procjenjuju da su informatički pismeni (M = 10,95) (Tabela 3). 

 

 

 

 

 



181 
 

Tabela 3. Informatička osposobljenost nastavnika 

 N M SD 

Informatička pismenost / 

stručnost nastavnika 

23 10.9565 2.86798 

validni N 23   

Na informatičku osposobljenost nastavnika, bez sumnje, djeluje i kontinuirano stručno 

usavršavanje u oblasti informatičko-komunikacijske tehnologije. Pri tome 56,5 % ispitanih 

nastavnika izjavljuje da se kontinuirano stručno usavršava u oblasti informatičko-

komunikacijske tehnologije koja se primjenjuje u nastavi, dok njih 43,5 % izjavljuje da nemaju 

kontinuitet stručnog usavršavanja. Nastavnici, koji imaju kontinuitet stručnog usavršavanja u 

oblasti korištenja informacijsko-komunikacijske tehnologije u nastavi, procjenjuju svoju 

osposobljenost za njeno korištenje većom (M = 12,23), u odnosu na nastavnike koji nemaju 

kontinuitet stručnog usavršavanja u toj oblasti (M = 9,3) (Tabela 4), te se ta razlika pokazala i 

statistički značajnom (p=0,011; p<0,05) (Tabela 5). 

Tabela 4. Informatička osposobljenost nastavnika i kontinuitet stručnog usavršavanja 

Kontinuirano 

usavršavanje 

N M SD stand. 

pogreška 

95%-tni interval 

pouzdanosti 

min. max. 

donji gornji 

Da 13 12.2308 2.45472 .68082 10.7474 13.7141 8.00 18.00 

Ne 10 9.3000 2.58414 .81718 7.4514 11.1486 6.00 13.00 

Total 23 10.9565 2.86798 .59801 9.7163 12.1967 6.00 18.00 

 

Tabela 5. Informatička pismenost/ stručnost nastavnika 

Pokazalo se da upravo nastavnici koji se kontinuirano stručno usavršavaju i koji svoju 

informatičku pismenost procjenjuju većom i više koriste multimedije (stepen primjene 

multimedije iznosi M = 3,24), u odnosu na nastavnike koji se ne educiraju o ovoj oblasti, čiji 

 suma kvadrata stepen 

slobode 

kvadrat M F p 

između grupa 48.549 1 48.549 7.700 .011 

unutar grupa 132.408 21 6.305   

Total 180.957 22    
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je stepen osposobljenosti niži, te manje primjenjuju multimedije (stepen primjene multimedije 

M = 2,67) (Grafikon 3). 

Grafikon 3. Primjena multimedija i kontinuitet usavršavanja 

Za očekivati je da na stepen primjene multimedija u nastavi i stavove nastavnika o primjeni 

istih utiče materijalno-tehnička opremljenost škole, međutim, pokazalo se da stepen primjene 

multimedije u nastavi i stavovi nastavnika, između kojih, kako je već navedeno, postoji 

pozitivna i statistički značajna razlika, ipak nisu u korelaciji sa stepenom materijalne 

opremljenosti škola (Tabela 6). 

Tabela 6. Korelacija između indeks materijalne opremljenosti, stepen upotrebe i stavova o 

primjeni multimedija 

 

Kada su u pitanju učenici, oni su prosječni stepen primjene multimedije u nastavi procijenili 

kao M=1,93 uz standardnu devijaciju od 0,52, te je jasno da smatraju da se multimedija u 

nastavi koristi relativno rijetko (Tabela 7). 

 

 

Pearsonov korealcijski koeficijent 

Indeks 

materijalne 

opremljenosti 

škole 

Stepen upotrebe 

multimedije u 

nastavi 

Stavovi o 

primjeni 

multimedije u 

nastavi 

Indeks materijalne opremljenosti 

škole 

r 1 .126 -.053 

p  .565 .809 

N 23 23 23 



183 
 

Tabela 7. Stavovi učenika o stepenu primjene multimedija u nastavi 

 

Međutim, učenici savremene multimedije u određenoj mjeri posjeduju i koriste kod kuće u 

određene namjene ( Grafikon 4).  

Učenici najčešće koriste mobitel - 67,01 %, televizor - 56,27 %, internet - 31,97 %, tablet - 

25,32 %, laptop - 22,25 %, računar - 20,72 %, slušalice - 18,93 %, e - udžbenike - 5,37 %, 

zvučnike - 4,60 %, fotoaparat - 4,60 %, printer - 4,09 %, diktafon - 1,0 %, kasetofon - 1,0 % . 

Grafikon 4. Posjedovanje i korištenje multimedijalne opreme 

 N min. max. M SD 

stepen primjene 

multimedije pri učenju 

391 1.00 3.56 1.9273 .52320 

validni N 391     
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S obzirom da posjeduju i koriste određenu multimedijalnu opremu, očekivano je da će se 

smatrati osposobljenim za korištenje istih.  Na osnovu odgovora na pitanje koje je sadržavalo 

19 vrsta multimedijalnih alata koje primjenjuju, učenici su iskazali stepen samoprocijenjene 

informatičke pismenosti M = 10,9, čime je jasno da procjenjuju da su informatički osposobljeni 

za korištenje multimedija, jer se teorijski raspon njihovih odgovora mogao kretati od 0 do 19,  

gdje niže vrijednosti ukazuju na niži stepen samoprocijenjene informatičke osposobljenosti, a 

više vrijednosti na veću informatičku osposobljenost (Tabela 8). 

Tabela 8. Samoprocijenjeni stepen informatičke pismenosti 

 

 

Dakle, zaključujemo da učenici posjeduju multimedijalnu opremu, koriste je za različite 

namjene u kućnim uslovima, te smatraju da su osposobljeni za njeno korištenje, međutim, istu 

rijetko koriste u nastavi. 

Neposredno nakon izvršenog istraživanja, u martu 2020. godine, desilo se proglašenje 

pandemije virusa COVID - 19 (korona virus), zbog čega je obustavljeno odvijanje redovne 

nastave, te do izražaja dolazi značaj savremenih multimedija, uključujući internet, i njima 

podržano učenje na daljinu. Škole u Bosni i Hercegovini su 12. 3. 2020. godine obustavile 

redovnu nastavu i krenule s realizacijom online nastave. Online nastava se u osnovnim i 

srednjim školama, ali i visokoškolskim ustanovama, u Kantonu Sarajevo odvijala putem jedne 

od dostupnih obrazovnih platformi: Microsoft Office 365, Google Classroom i Edmodo, a koje 

su škole odabrale prema svojim resursima, potrebama i procjeni efikasnosti platforme. Uz 

navedene obrazovne platforme komunikacija se odvijala i putem društvenih mreža i mreža za 

komunikaciju poput Vibera ili Facebooka. Online nastava je škole u Kantonu Sarajevo 

dočekala nespremnim za šta je postojalo nekoliko osnovnih razloga: 

1. Nije postojala izgrađena materijalno-tehnička infrastruktura škola, koja bi 

omogućavala umrežavanje i rad na obrazovnim platformama, a koja obuhvata opremljenost 

same škole informaciono-komunikacijskom opremom, pristup internetu, korisničke račune i 

mail adrese za nastavnike i učenike putem kojih pristupaju platformi.  

 N M SD stand. 

pogreška 

95%-tni interval 

pouzdanosti 

min. max. 

donji gornji 

Total 391 10.9233 4.89209 .24740 10.4369 11.4097 .00 19.00 
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2. Učenici iz porodica slabijih materijalnih mogućnosti i socijalno ugroženih porodica 

nisu posjedovali potrebnu opremu koja bi im omogućila pristup obrazovnim platformama i 

online nastavi. 

3. Zbog rijetko organizovanih i podržanih edukacija nastavnika o korištenju savremenih 

informacionih tehnologija u nastavi od strane resornog ministarstva, te zbog ograničene 

dostupnosti organizovanih edukacija manjem broju nastavnika, uvjetovane potrebnim 

finansijskim izdacima ili ograničenim brojem polaznika, nastavnici nisu imali dovoljno 

razvijene informatičke kompetencije i znanje o dostupnim obrazovnim platformama, njihovim 

mogućnostima i korištenju. 

4. Informatička pismenost učenika nije odgovarala zahtjevima online nastave. 

5. Metodička organizacija nastave nije odgovarala metodici učenja na daljinu. 

6. Učenici nižih razreda razredne nastave nisu mogli samostalno pristupati obrazovnim 

platformama i plasiranim digitalnim sadržajima, zbog nedovoljne informatičke pismenosti, ali 

i zbog opasnosti samostalnog korištenja interneta. 

7. Zahtijevalo se dugotrajno sjedenje pred računarom, kako nastavnika, tako i učenika. 

8. Teškoće pri ocjenjivanju zbog psihološke osjetljivosti učenika, uzrokovane nastalom 

situacijom, tako i zbog pronalaženja najboljeg načina za testiranje, nemogućnošću isključivanja 

okolinskih faktora i obezbjeđivanja pouzdanih rezultata testova. 

Odvijanje online nastave je organizirano prema preporukama, servisnim informacijama i 

instrukcijama koje su dolazile od strane resornog ministarstva, a koje su zahtijevale da se online 

nastava odvija u realnom vremenu, prema utvrđenim smjenama i do tada važećoj satnici, 

savjetovale su međusobnu saradnju i komunikaciju nastavnika, korištenje postojećih i rad na 

izradi i razmjeni novih digitalnih sadržaja, koji će omogućiti zanimljivost i svrsishodnost online 

nastave, nastavnicima se preporučivala redukciju nastavnih sadržaja i izbor nastavnih sadržaja 

koji su najpogodniji za online nastavu, te su date preporuke za ocjenjivanje, evidentiranje  

časova i prisustva učenika tokom online nastave. Iako, u datoj situaciji, odgovarajuća 

alternativa redovnom nastavnom procesu, uz sve prednosti koje prate ovakav način odvijanja 

nastave, već na početku su se ukazale teškoće i suštinski nedostaci, koji su proizilazili iz gore 

pomenutih razloga nespremnosti kantonalnih škola, kao i preporuka i smjernica nadležnih.  

 

Zaključna razmatranja 

Savremeni multimediji, didaktički transformirani i oblikovani prema zahtjevima i kriterijima 

pedagoških i psiholoških principa razvoja, učenja i poučavanja, integrirani u nastavni proces 

pažljivo, svrsishodno, vremenski racionalno i materijalno-tehnički ekonomično, teoretski 
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mogu uveliko promijeniti paradigme obrazovanja u cjelosti, te od pasivnog položaja učenika u 

tradicionalnoj nastavi, dovesti do samoaktualizirajućeg učenika, istraživačkog i saradničkog 

duha, kojem nastavnik više nije predavač, nego mentor, voditelj, facilitator - moderator. 

Međutim, i pored značajnih teorijskih, naučnih i stručnih saznanja o mogućnostima 

multimedija i načinima na koje potpomažu proces učenja, olakšavajući recepciju i podržavajući 

različite senzorne puteve spoznavanja i tipove učenja, multimediji, prema našim saznanjima, 

se i dalje rijetko koriste u nastavi, naročito nastavi maternjeg jezika i književnosti. Nastavnici 

se smatraju informatički osposobljeni za primjenu multimedija i uglavnom imaju pozitivna 

mišljenja o efektima primjene multimedija, ali ih zapravo u nastavi malo koriste, i to ih najčešće 

koriste na načine koji ne potiču učenike na aktivnost, nego i dalje promovišu vrijednosti 

tradicionalne škole, čime se zapravo zanemaruju, a ne iscrpljuju, višestruke prednosti primjene 

savremenih multimedija u nastavi. S druge strane i učenici smatraju da su osposobljeni za 

korištenje različite multimedijalne opreme i uređaja, alata, aplikacija, isti su im zanimljivi i 

izazovni, te mnoge multimedijalne uređaje čak i lično posjeduju, pa ih i koriste kući, ali ih u 

samom nastavnom procesu rijetko koriste, a kada ih i koriste, sam način korištenja nije 

dovoljno zanimljiv i poticajan. Zapravo, naši nalazi ukazuju da učenicima pažnju privlače 

interaktivni i zanimljivi zadaci, koji u svojoj osnovi imaju igru, didaktički i pedagoški 

osmišljenu, potiču ih na aktivnost, promišljanje, kreativno iznalaženje problema, te 

omogućavaju međusobnu komunikaciju s drugim učenicima, pri čemu je neizostavna i 

komunikacija s nastavnicima. Dobro je kada su takvi zadaci dati u multimedijalnom obliku, ali 

to za učenike nije presudno. To ukazuje na činjenicu da savremeni multimediji još uvijek 

predstavljaju nedovoljno istraženo područje i za nastavnike i za učenike, te da se učenicima ne 

plasiraju i nisu im dostupne sve mogućnosti i prednosti multimedijalnog učenja. Zbog toga je 

neophodno sistemski i planski uporedo vršiti opremanje škola savremenom multimedijalnom 

opremom i uređajima, te kontinuirano usavršavati nastavnike u domenu primjene 

informacijsko-komunikacijske tehnologije u obrazovanju, upoznavati ih sa savremenim 

tehničkim dostignućima, strategijama i metodama njihovog korištenja, kako bi nastavnici 

mogli svoj rad obogatiti novim obrazovnim tehnologijama i ponuditi ih učenicima, koji će uz 

vodstvo nastavnika iskoristiti navedena sredstva za pomoć pri učenju, te istovremeno razvijati 

vlastite informatičke kompetencije. Za potrebe nastave potrebno je razvijati i kreirati posebne 

obrazovne aplikacije, koje će pored obrazovnih sadržaja, zadovoljavati stroge kriterije i  

pedagoške standarde, kako bi se osigurala maksimalna kvaliteta i funkcionalnost, a izbjegli 

mogući nedostaci. To je izuzetno važno kada je u pitanju primjena savremenih multimedija u 

radu s djecom koja imaju određene teškoće u učenju i razvoju. Multimedijalni uređaji, 
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aplikacije i sadržaji namjenski izrađeni za djecu koja imaju određene teškoće, u velikoj im 

mjeri olakšavaju učenje i snalaženje u svakodnevnim životnim prilikama, te su tako i velika 

pomoć i podrška njihovim nastavnicima. 

Zbog svega što je navedeno u radu, a u duhu nadolazećih promjena u odgoju i obrazovanju, 

načinu života, proizvodnje i rada, savremeni multimediji nikako ne bi smjeli biti zapostavljeni 

u nastavi, već sistematski i planski integrirani, te je potrebno stalno spoznavati njihove nove 

potencijale i mogućnosti primjene. To nikako ne znači da se nastava u cjelosti treba zasnivati 

na multimedijalnoj opremi i sadržajima, jer se ne smiju zanemariti ni druge komponente 

svestranog odgoja i obrazovanja, poput dječije igre, senzornog i motoričkog učenja, 

iskustvenog učenja i slično. Za naproduktivnije rezultate i ishode učenja veoma je važno naći 

ravnotežu pri izboru metoda, strategija, didaktičkih sredstava i pomagala, birati one koji 

odgovaraju razvojnim potrebama i mogućnostima djeteta, koji se naslanjaju na njihove interese 

i dalje potiču motivaciju za istraživanje i otkrivanje vlastitog svijeta i svijeta oko sebe. 
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Sažetak 

Fenomen etičkog preokreta u mnogim društveno-humanističkim naukama, pa i u nauci o 

književnosti, prepoznat kao etička kritika – kritička orijentacija povezana s etičkim 

karakteristikama teksta, pronalazi svoju važnu ulogu u nastavi književnosti u osnovnim školama. 

U tom kontekstu čini se da književnost za djecu nudi mnoga tumačenja na polju etičke kritike, pri 

čemu bi osnovne škole mnogo više morale biti mjesta na kojima se raspravlja (i) o ulozi 

književnosti u društvu, njenom (ne)utjecaju na pojedinca i aktualne društvene promjene itd. 

Književnost za djecu i njeno podučavanje vrlo je pogodno tlo za etičku kritiku zbog niza svojih 

karakteristika, a među najznačajnijima su učenje o ideologiji, interkulturalnosti i prihvatanju 

različitosti itd. U tom smislu, ako se značajan dio pristupa književnosti, od teorije književnosti, 

preko psihološko-pedagoško-metodičkog, do filozofsko-socijalnog pristupa književnosti u 

nečemu slažu, to je činjenica da postoji značajan odnos na relaciji stvaralac – djelo i likovu u njemu 

– čitalac/čitateljica. Zbog svega toga, neizbježno je utvrditi utjecaj koji književnost ima na 

učenika/učenicu, odnosno na dijete kao čitaoca /čitateljicu  u procesima prihvatanja književnosti.  

Ključne riječi: etička kritika, podučavanje, osnovna škola, književnost za djecu 

 

ETHICAL CRITICISM AND TEACHING LITERATURE IN PRIMARY SCHOOLS 

 

Summary 

The phenomenon of ethical reversal in many social sciences and humanities, including the science 

of literature, recognized as ethical criticism – a critical orientation associated with the ethical 

characteristics of the text, finds its important role in teaching literature in primary schools. In this 

context, it seems that children's literature offers many interpretations in the field of ethical 

criticism, where primary schools should be much more places where it should be discussed about 

the role of literature in society, its (non) impact on the individual and current social changes, etc. 

Children's literature and its teaching is a very suitable ground for ethical criticism due to a number 

of its characteristics, and among the most important are learning about ideology, interculturality 

and acceptance of difference, etc. In that sense, if a significant part of the approach to literature, 

from literary theory, through psychological-pedagogical-methodological, to philosophical-social 

approach to literature agrees in something, it is the fact that there is a significant relationship 
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between author –  literary work and characters in it – reader. Because of all this, it is inevitable to 

determine the influence that literature has on the pupil, i.e. on the child as a reader in the process 

of accepting literature. 

Key words: ethical criticism, teaching, primary school, children's literature 

 

Problem prihvatanja književnosti ključni je problem u teoriji recepcije do danas, ali je mnogo 

stariji od ove književnoteorijske škole, tj. prisutan je gotovo od početaka teorijskog razumijevanja 

književnosti, odnosno od drevnih grčkih filozofa Platona i Aristotela. Dovoljno je podsjetiti se 

uvjerenja kritičke misli prosvjetiteljstva ili nove kritike, koja je vjerovala da književnost ne treba 

vrednovati po etičkom ili vjerskom značaju. Međutim, T. S. Eliot u svom eseju Religija i 

književnost naglašava suprotno, podsjećajući koliko bi književnost, zajedno sa činjeničnošću svoje 

fikcije, trebalo promatrati i ocjenjivati (i) kroz prizmu etičkih kriterija (usp. Eliot, 1935: 29-54). 

Pogotovo što se novija književnost upravo značajno gubi u kontekstu etičke kritike, fikcije i 

estetike i zanemaruje upravo etičke vrijednosti teksta, a koje mogu imati vrlo negativne posljedice. 

Ne samo teorija književnosti već i naučne discipline poput psihologije, pedagogije ili metodike 

skrenule su pažnju na utjecaj nastave književnosti i jezika na učesnike/ice u obrazovnom procesu 

i njenu izuzetnu važnost u oblikovanju slika stvarnog svijeta. 

Često se kaže da je literatura najbolja laboratorija za proučavanje ljudskih ideja, motiva, 

osjećanja i karaktera. Istovremeno, čitajući neko književno djelo kroz njegove likove i karaktere, 

bolje spoznajemo i sami sebe. Čitajući neko književno djelo, stupamo u nekakve odnose sa likovima 

i karakterima koji su opisani. (Stojaković,  2000: 133) 

U tom smislu, ako se značajan dio pristupa književnosti, od književnoteorijskog, preko psihološko-

pedagoško-metodičkog, pa do filozofsko-sociološkog ili antropološkog, u nečemu slažu, to je 

činjenica da postoji značajan odnos na relaciji stvaralac – djelo i likovi – čitalac. Zbog svega toga, 

neminovno je utvrditi i utjecaj koji dječija književnost ostvaruje na dijete, najprije u najranijem 

djetinjstvu, ali i u procesima predškolskog i školskog odgoja i obrazovanja, tj. na učenika/icu u 

obrazovnom procesu, ali i mnogo kasnije.  

Sve ovo u obzir moja uzeti i pojavu tzv. etičkog preokreta, koji se ne tako davno legitimirao u 

mnogim društveno-humanističkim područjima, pa i u književnoj teoriji, gdje se javila i tzv. etička 

kritika – kritičko usmjerenje koje se, posebno na anglo-američkom području, sve više dovodi u 

vezu s etičkim preokupacijama teksta. Na našem govornom području Jasna Ćurković Nimac među 

prvima će, u tekstu Etička kritika u književnosti: Rasprava između R. Posnera i M. C. Nussbaum 
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o javnoj ulozi književnosti (2012), skrenuti pažnju na važnost etičkih preokupacija teksta, na 

historiju etike književnosti, na njen izraziti trend najprije u anglo-američkom području, kao i uopće 

svijetu. Ali i na to da je, nažalost, taj „trend“ gotovo neprimijećen na našim prostorima, jer većina 

književnih teoretičara nastavlja analizirati ovu tematiku u okvirima određenog autora, a ne i šire 

odnosno općenitije. 

U tom kontekstu, čini se da dječija književnost, posebno u razrednoj i predmetnoj nastavi, ima 

posebnu važnost. Zbog toga bi u osnovnim školama na nastavi književnosti trebalo mnogo više 

raspravljati o ulozi književnosti u društvu, njenom (ne) utjecaju na pojedinca i trenutne društvene 

promjene itd. Književnost za djecu u osnovnoj školi vrlo je pogodno tlo za proučavanje etičke 

kritike zbog brojnih karakteristika, a među značajnijima su svakako učenje o različitim 

ideologijama u dječijoj književnosti, ali i učenje o interkulturalnosti i prihvatanju drugosti i 

stranosti, upoznavanju sebe kroz kontakt sa drugim i drugačijim itd. Iz tog razloga ovaj rad nudi 

moguće smjernice profesorima/icama razredne nastave na časovima književnosti, ali i 

nastavnicima/icama književnosti u osnovnoj školi za primjenu etičke kritike u nastavi.  Postoji 

nekoliko mogućih načina za primjenu etičke kritike na časovima književnosti, jer danas je poznato 

koliko je dječija književnosti u prošlosti često bila tek alat za različite ideologije odraslih. Moguća 

izrazito ideološka čvorišta i kontradikcije u dječijoj književnosti, a koje zahtijevaju nove etičke 

reinterpretacije, najčešće se javljaju u vezi sa sljedećim fenomenima (usp. Pašić Kodrić i 

Pečenković, 2020: 5): 

–  etika estetika i ideologija u dječijoj književnosti: mnogi kritičari/ke vjeruju da očigledan i 

prenaglašen raskol između estetskog i neestetskog u nekim tekstovima iz dječije književnosti često 

skriva ideologiju, tj. da taj raskol, zapravo, i postoji samo zbog ideoloških „zadaća“, jer „estetsko 

teško trpi ideološko“ u književnosti i umjetnosti općenito; 

–  etička kritika i empatija u dječijoj književnosti: kroz očekivanu empatiju djece u procesima 

čitanja često se, zapravo, provodi ideologija, i to najčešće kroz tzv. uduplanu podređenost i tzv. 

"pravilo dvije dobre cipele", a koje ima za cilj stvoriti savršeno dijete po kriterijima odraslih; 

–  etička kritika i fenomen  majčinske ili ženske brige općenito: posebno klasična dječija 

književnost obiluje različitim rodnim predrasudama prema majkama, djevojčicama i ženama 

uopće; 
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–  etička podloga lika dječaka ili mladića heroja, pobunjenika, detektiva ili čarobnjaka u dječijoj 

književnosti: dječiji muški likovi često se prikazuju s velikim primjesama šovinizma i veličanja 

dominantnog ili čak nasilnog muškog identiteta; 

– etičke komponente kolektivne žalosti i nacionalne ranjivosti u dječijoj književnosti: dječija 

književnost često ima nacionalnu i političku moć; 

– negativni aspekti klasičnih bajki: u klasičnim bajkama postoje najočitiji primjeri svega 

navedenog, ali ne treba zaboraviti ni sve druge žanrove u dječijoj književnosti. 

Zbog svega ovoga, etička kritika, čak i u smislu vrlo različitih interpretacija onoga što bi etika u 

književnosti danas mogla značiti, mora imati svoju jasnu ulogu i mjesto u dječijoj književnosti. 

Svi oprečni stavovi zagovornika/ica i protivnika/ica etike u književnosti uopće, pa i u dječijoj 

književnosti, moraju se shvatiti ozbiljno. Naime, u procesima nastave iz književnosti u osnovnim 

školama nužno je da svi predavači/ice (i u razrednoj i u predmetnoj nastavi) stalno njeguju svijest 

da su, posebno klasičnu dječiju književnost, pisali odrasli, a ne djeca, i da dječija književnost 

obiluje raznim oblicima ideologije koja se nekada nazivala „pedagogijom dobrog ponašanja“.  

Zbog svega toga, mnogo više se među djecom i mladima mora insistirati na "dubokom čitanju", 

jer znati "kako čitati" nije isto što i "čitati, ali,  nažalost, u osnovnim školama čitanje se često vrši 

samo u svrhu fonemske svijesti i učenja „lijepog čitanja“ ili „recitovanja“. Moralo bi se  i  puno 

više, kroz tekstove iz dječije književnosti, ali i kroz putopise, insistirati i  na motivima i simbolima 

Razlika u dječijoj književnosti uz učenje o multikulturalnosti i interkulturalnosti, rodu, drugosti i 

stranosti... Ali i na detaljnijoj analizi motiva putovanja u dječijoj književnosti i etičkom kontekstu 

učenja o ljepoti razlika kroz motive putovanja, jer kroz učenje o multikulturalnosti i 

interkulturalnosti, drugosti i stranosti u dječijoj književnosti,  djeca i mladi se uče  temeljnim 

etičkim kvalitetima. Također je upravo to ono što kod njih njeguje različite tipove razvoja: jezički 

razvoj, kognitivni razvoj, socijalno-emocionalni razvoj, umjetnički razvoj... (usp. Finazzo, 1996: 

6-11).  

Naime, pitanja kulturne raznolikosti jedno su od temeljnih obilježja modernog svijeta. Razvojem 

imagologije kao posebne grane komparativne književnosti, ali i posebnim doprinosom 

postkolonijalne i feminističke kritike, kao i socijalne i kulturne antropologije, socijalne 

psihologije, sociologije, filozofije, etike, semiotike, geopolitike, kulturne geografije, savremene 

geokulturologije itd., te općenito različitih procesa globalizacije (hibridni identiteti, stalna 
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mobilnost, globalni prostor itd.), multidisciplinarno znanje o razumijevanju Razlike, drugosti i 

stranosti dostiglo je vrlo zavidan nivo.  

Jedino istinsko putovanje otkrića, jedina fontana Vječne mladosti, ne bi bilo posjećivanje 

neobičnih zemalja, već posjedovanje drugih očiju... (Proust, 1929) 

Uporedna imagologija, kao interdisciplinarna nauka koja proučava cjelokupnu historiju kulture, 

podrazumijevala bi, dakle, istraživanje i sistematizaciju slika koje se generalno javljaju u ljudskoj 

svijesti, na način da su te slike u nama prisutne u obliku stvarnosti ili sjećanja, a koje svjedoče, 

prije svega, o određenom stanju kulture. Te slike ne podrazumijevaju samo viđenje svega drugog, 

različitog i tuđeg u očima promatrača, već i viđenje slike o sebi, jer bi bilo nemoguće bilo šta 

upoređivati bez određene svijesti o sebi, a imaju karakter koji se mijenja jer su uvijek historijski i 

socijalno uvjetovane. U skladu s tim, možemo govoriti o autoimažima (slikama o sebi) i 

heteroimažima (slikama o drugom), pa čak se i stereotipi tumače kao imagotipski sistemi. U 

prvenstveno patrijarhalnim kulturama Drugost bi podrazumijevala ne samo sve različito, već i 

ženu. 

Dakle, današnje razumijevanje uporednih slika daleko nadilazi prvobitno uporedno gledište kakvo 

su svojedobno u L'etranger tel qu'on le voire zamislili Fernand Baldensperger i Paul Van Tieghen, 

jer su ova dva autora jasno skrenula pažnju na ogroman doprinos putopisne književnosti u tom 

pogledu (usp. Konstantinović, 2006, str. 11-12). 

Naime, insistiranje na detaljnijoj analizi motiva putovanja u dječijoj književnosti (razredna 

nastava), kao i na putopisima (predmetna nastava) promovira kulturnu raznolikost i razumijevanje 

njenih centralnih kategorija, kao i vlastitu pripadnost spolu, naciji, vjeri i kulturi, kao i stjecanje 

sadašnje i buduće pozitivne socijalne svijesti kod učenika/ica, što podrazumijeva, naravno, 

interkulturalni senzibilitet. Sve je to moguće itekako njegovati i na nastavi iz dječije književnosti 

također.  

Sat književnosti pruža mogućnost da uspostavi novi odnos sa sobom i svijetom, da izgradi 

socijalnu, moralnu i estetsku svijest i da ideološki i filozofski odabere, izgradi svjetonazor. 

(Rosandić, 2005: 82 ) 

Također, znanje o motivima putovanja u dječijoj književnosti, ali i o putopisima u osnovnim 

školama,  omogućava učenicima/icama realniji i objektivniji pogled na sve trenutne procese 

mobilnosti u svijetu, njegovu globalizaciju i složene migracijske procese, pojavu centara moći, ali 
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i razbijanje predrasuda i ustaljenih slika o sebi, rodu i drugima, kao i mnoge druge fenomene koji 

uključuju kontekst putovanja, individue, društva i kulture. 

 

U ovom procesu to bi mogla biti transformacija ili bismo je mogli smatrati procesom prikupljanja 

onoga što francuski sociolog Pierre Bourdieu (1984) naziva „kulturnim kapitalom“. Izraz 

označava zalihu našeg znanja, bilo u našim glavama ili prikazano kolekcijom kulturnih predmeta 

–  poput suvenira. (Crang, 2008: 63)  

Sve to podrazumijeva, dakle, stjecanje tzv. kulturnog kapitala, čiju važnost ne treba dalje 

razrađivati, jer je očita sama po sebi, a upravo dječija književnost, kao i putopisi i putopisna 

literatura, nude jedinstvenu priliku u tom smislu, odnosno njegovanje i izgradnju kulturnog 

kapitala među učenicima/icama, ali i kod predavača/ica, jer svako učenje je uvijek uzajamni, 

interaktivni proces. 

Putovanje je prostorna praksa koja je u središtu geografije. U svojim počecima geografija se 

temeljila na pričama putnika; miješajući izvještaje o različitim stupnjevima herojstva i 

istinoljubivosti, odavno joj je bila funkcija da ljudima „ovdje“ kaže šta se „tamo“ događa. (Crang 

2008: 64) 

Već je spomenuto da ovakvo izučavanje dječije književnosti, ali i  putopisa u osnovnim školama, 

nudi izrazito multidisciplinarni karakter, pa stoga, s obzirom na svoju žanrovsku višeslojnost, nudi 

i multidisciplinarnu korelaciju s različitim predmetima i područjima kao što su feministička kritika, 

ali i socijalna i kulturna antropologija, socijalna psihologija, sociologija, filozofija, etika, 

semiotika, geopolitika, kulturna geografija, suvremena geokulturologija itd. Ako se uzmu u obzir 

sinkretički i intertekstualni aspekti dječije književnosti i putopisa uopće, njihove korelacije znanja 

s drugim naučnim i umjetničkim poljima dopiru do gotovo svih nastavnih predmeta u osnovnoj 

školi. I to ne samo u humanističkim i društvenim znanostima i umjetnostima (historija, sociologija, 

filozofija, strani jezici, demokratija i ljudska prava, muzika i likovna umjetnost itd.), već i u 

prirodnim naukama (geografija, kultura življenja itd.), a što sve zajedno čini vrlo važan segment 

obrazovanja, posebno u osnovnoj školi. 

Obrazovni ili materijalni ciljevi i zadaci nastavnih jedinica iz dječije književnosti, a koje 

uključuju znanja iz etičke kritike obuhvatali bi različit i bogat spektar znanja i novih spoznaja. 

Obim i intenzitet usvajanja, stjecanja i prenošenja znanja o važnosti i razumijevanju eitičke kritike 

u književnosti za djecu  zavisili bi, prije svega, od školskog uzrasta učenika/ice. Ipak, važno je 
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spomenuti da bi se primjena etičke kritike, uz odabir različitih metoda, morala odvijati i u razrednoj 

i u predmetnoj nastavi, pa čak i u vrtićima. Tako bi se učenici/ice s općim spoznajama etike i etičke 

kritike upoznali u razrednoj nastavi, kako bi sva teoretska znanja mogli primijeniti kasnije u 

okvirima predmetne nastave.  

Konkretno, uz usvajanje osnovnih znanja o dječijoj književnosti, znanja o prirodi književnih 

rodova itd., u predmetnoj nastavi učenici/ice bi trebali detaljnije učiti i o lajtmotivu putovanja u 

književnosti te potrebi razlikovanja ovog motiva od putopisa kao žanra. A sve to moguće je, pored 

već spomenutog insistiranja na „dubokom čitanju“ i različitim vrstama čitanja, ostvariti i 

usvajanjem razumijevanja elemenata teksta u književnom djelu u procesima čitanja. 

Učenje o književnosti pomaže nam da razumijemo i koristimo elemente teksta. Sve priče imaju 

strukturu i zajedničke elemente. Jednom kada učenici nauče prepoznati ove elemente u literaturi, 

mogu ih koristiti za razvoj boljeg razumijevanje načina na koji autori konstruiraju priče u 

organiziranje vlastitih originalnih priča kada pišu. (Leland et al, 2018: 196) 

Zavisno od školske dobi i individualne zrelosti, i u razrednoj i u predmetnoj nastavi učenici/ice bi 

morali usvojiti i znanja iz oblasti rodne kritike, postkolonijalne kritike, kognitivne kritike, 

interkulturalnosti i multikulturalnosti itd. Također, učenici/ice bi se morali upoznati ne samo s 

fenomenima etike i estetike, već i ideologije, empatije te s potencijalnim izazovima i mogućim 

manipulacijama u književnosti, a to je sve izvodljivo i moguće u okvirima izučavanja manje-više 

svih poznatih dječijih klasika. Naime, djeca i mladi su nesvjesni etičke vrijednosti i etičkog 

karaktera uopće i svemu tome podučava ih i dječija književnost, jer oni svoja prva znanja,  prve 

vizije, stavove i percepcije društva te vlastite uloge u njemu, u velikoj mjeri, stječu i kroz 

književnost za djecu. Pritom, najbolje bi bilo da se motivi putovanja kontinuirano koriste za 

pojašnjavanje etike interkulturalnosti i multikulturalnosti, etike roda, postkolonijalnosti i sl., jer 

bez obzira na to što bi ovi fenomeni mogli zvučati preteško i neshvatljivo djeci i mladima, njihova 

prilagodba od strane predavača/ica je sasvim realna i moguća budući da dječija književnost itekako 

obiluje bogatom građom u ovom smislu, a koja bi se morala i etički reinterpretirati. 

Uz dječiju književnost, ne treba zaboraviti i putopisnu književnost  koja se može izučavati u 

završnim razredima osnovne škole, kada su učenici/ice već usvojili izvjesne predodžbe i osnovna 

znanja o uobičajenoj strukturi književnih rodova, razlikovanju književnih i neknjiževnih tekstova, 

odnosu fikcije i fakcije u književnosti, fenomenu vrednovanja književnosti na osnovu njenih 

estetskih, ali i etičkih principa itd., a kako bi lakše upravo s ovih pozicija mogli proširiti znanja, 
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odnosno detaljnije upoznati i razumjeti svu složenost, ali i izazovnost prirode žanra i književnosti 

općenito.   

Iako radije koristimo tekstove o socijalnim temama za rasprave o kritičkim studijama jezika, za tu 

svrhu se može koristiti bilo koji tekst. Čak i bajke koje se bave etičkim pitanjima pružaju bogat 

kontekst za pojavljivanje više perspektiva.                          (Leland et al, 2018: 194) 

Na ovaj način učenici/ice bi prije srednjoškolskog obrazovanja stekli osnovne uvide u nešto 

složeniji pristup pojavi književnog žanra u odnosu na onaj na koji su prethodno navikli, da bi 

potom, od početka srednjoškolskog obrazovanja, kroz cjelinu nastave književnosti,  sva ova 

znanja, kroz primjenu etičke kritike u književnosti, mogli kontinuirano proširivati na različitim 

primjerima. 

Funkcionalni ili formalni ciljevi i zadaci nastavih jedinica iz dječije književnosti koje bi 

njegovale etičku kritiku sežu od etike, estetike, ideologije, empatije, fenomena majčinske i ženske 

brige itd, ali i motiva putovanja te putopisa u književnosti također, a kroz njih učenici/ice stjecali 

bogate spektre njegovanja  misaonih procesa poput npr. doživljavanja svijeta književnosti kroz 

priču i pričanje, jer posebno etička kritika i njen spomenuti književni sadržaj pruža velike 

mogućnosti doživljavanja, uživljavanja, proživljavanja, suživljavanja, zamišljanja, predočivanja, 

izmišljanja (domišljanja), te razvoj spoznajnih sposobnosti: zapažanje, pamćenje, zaključivanje, 

procjenjivanje, ocjenjivanje i sl.  (usp. Rosandić, 2005: 82). 

To se posebno odnosi na zapažanja i pamćenja "očima priče" u okvirima etike, estetike, ideologije, 

empatije, nacionalnih ranjivosti i žalosti u književnosti, ali i u okvirima motiva putovanja te 

općenito kako dječija književnost "vidi razliku", pa sve do zaključivanja "vlastitim očima", 

procjenjivanja i općenito vrednovanja te upoređivanja ovih pogleda, subjektivnog i objektivnog 

mišljenja i zaključivanja i sl. 

Istraživanje književnosti ohrabruje nas da istražujemo etičke složenosti. Jer književnost pruža 

višestruke perspektive, čitaoci su neprestano izazvani da preispitaju svoje početne etičke 

koncepcije, a ponekad i svoje osude tuđih postupaka. Malo je izdanja jednostavno crno-bijelih, a 

ona koja takva jesu, želimo obojiti sivom. (Leland et al, 2018: 196) 

Naime, putem različitih vidova zamišljanja, maštovitosti i promišljanja kroz detaljniji pristup svim 

etičkim fenomenima, ali i npr. motivima putovanja i putopisa u nastavi književnosti, 

osluškivanjem prirode različitih kultura, njihovih običaja i sl., učenici/ice bi njegovali osjećaj 

zamišljanja stranosti uz želju za njenim otkrivanjem i suživljavanjem s njom. Takav vid 
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promišljanja svakako bi vodio razvijanju mašte, ali i jačanju te vrednovanju vlastitih kulturalnih 

vrijednosti te općenito kulture kojoj pripadaju. Ali bi i formirao te njegovao i izgrađivanje 

intelektualnih, ali i svih drugih spoznajnih sposobnosti učenika/ica: senzornih, komunikativnih, 

praktičnih, kao i intelektualno-emocionalnih aktivnosti i funkcija koje uključuju razvijanje 

različitih misaonih procesa koji prihvataju razumijevanje pojmova ideologije i manipulacije, 

razliku, drugost, hibridnost, i u okvirima žanra i u okvirima društva. 

Između ostalog, sve bi ovo među učenicima/ama potaklo i formiranje vlastitog stava bez nametanja 

drugih mišljenja, navikavanje i njegovanje ljepote neminovnih razlika u svijetu koji ih okružuje, 

uz želju za njegovim upoznavanjem. I to uz obavezno pozitivno izgrađivanje, usavršavanje i 

cjeloživotno njegovanje upravo takvih pozitivnih misaonih procesa koji podrazumijevaju 

njegovanje svijesti o pozitivnosti i bogatstvu kulturalnih različitosti. Ali i svijest o rodnim 

razlikama u kontekstu ravnopravnosti, kolektivnoj ideologiji i manipulaciji te ljepoti vlastitog 

odlučivanja i njegovanja individualnog i kritičkog mišljenja, jer samo tako djeca i mladi mogu 

razumjeti kako ih, zapravo, autori/ice pozicioniraju spram teksta i kakvi bi efekti takvog 

pozicioniranja mogli biti. 

Odgojni ciljevi i zadaci nastavih jedinica iz dječije književnosti koji bi mogli izučavati i 

podučavati etičku kritiku u razrednoj i predmetnoj nastavi brojni su, pa ih je praktično teško 

iscrpjeti, pri čemu bi uvijek i nužno trebali podrazumijevati učeničko (samo)formiranje i 

njegovanje čitavog niza pozitivnih osobina ličnosti uz  kombiniranje „didaktičkog stava“ i 

„ispunjenja želja“ iz književnosti za djecu. 

Nodelman primjećuje da su knjige koje ga najviše raduju one koje su sposobne kombinirati 

didaktički stav (definirajući dijete kao neuko i nepotpuno, kojem je potrebna pouka odraslih) sa 

stavom za ispunjenje želja (koji počiva na shvaćanju da su djeca dobra kakva jesu, sposobna 

prepoznati vlastite potrebe, nevina i kreativna). (Janson, 2017: 146) 

Neki od odgojnih ciljeva u razrednoj i predmetnoj nastavi, a u kontekstu etičke kritike i 

književnosti za djecu su:  

- definiranje, shvatanje i upoznavanje pojma etike, etičke kritike, ideologije, 

manipulacije, empatije itd. i vlastite kulture, ali i drugih kultura kroz razumijevanje različitosti, 

temeljem čega bi npr. društvo i svijet u kojem živimo mogli imati manje etno-nacionalnih, 

religijskih i drugih oblika netrpeljivosti, tenzija i sl.; 
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- prisjećanje na brojne oblike razlika među ljudima, a koje nisu prepreka 

pozitivnim međuljudskim odnosima;  

- primjena senzibilnog obrasca ponašanja u svim životnim okolnostima; 

- razvijanje kreativne i rafinirane ličnosti kroz priču i pričanje; 

- stjecanje kulturalnog kapitala i formiranje kozmopolitskog pogleda na svijet kao 

"vrt različitosti"; 

- sposobnost analitičkog mišljenja u pogledu različitih vidova društvenih, 

političkih i kulturnih djelovanja i objektivnih prosudbi; 

- stvaranje  novih hipoteza, zaključaka, ideja, ali i konkretnih strategija za 

njegovanje i izgrađivanje većeg nivoa empatije, poštovanja, ljubavi i razumijevanja među ljudima; 

- formiranje konstruktivnih primjedbi za poboljšanje postojećih i budućih 

individualnih, socijalnih, političkih, kulturalnih i sl. problema;   

- poticanje za budući pozitivan socijalni angažman unutar vlastite zajednice, ali i 

izvan nje u smislu spremnosti izlaganju interkulturalnoj komunikaciji; 

- sposobnost razvijanja individualnosti i vlastitog kritičkog mišljenja, 

prepoznavanja ideologije i manipulacije i u odgojnim kontekstima; 

- analiziranje vlastitih nedostataka, vrlina, snaga,  htijenja, osjećanja itd. u 

realizaciji gore navedenog i sl. 

U tom smislu posebno drama kao žanr u književnosti za djecu sadrži nekoliko metoda koje bi 

predavači/ice dječije književnosti i razrednoj i u predmetnoj nastavi  mogu koristiti za podršku 

djeci i mladima u ispitivanju etičkih problema u kontekstu odgojnosti. 

          U knjizi „Medvjedić“, govoreći o etici dječaka koji vraća svog medvjedića beskućniku koji 

ga je pronašao (McPhail, 2002), jedna grupa učenika drugog razreda pozvana je da pišu po ulozi. 

Njihov zadatak bio je odlučiti da li dijete treba ostaviti medvjedića s beskućnikom ili ga vratiti. 

Nakon pisanja, formirali su se u krug savjesti kako bi podijelili svoje odluke i objasnili svoje 

razmišljanje. (Leland et al, 2018: 162) 

Odgojni ciljevi i zadaci nastavnih jedinica iz dječije književnosti, a u okvirima izučavanja etike i 

etičke kritike u dječijoj književnosti, mogli bi se i zasnivati i na primjerima koje u knjizi Nastavno 

rješavanje problema kroz dječiju književnost (2003) navodi James W. Forgan: 

1. pomaganje učenicima/icama da odgovore nasilnicima; 

2. pomaganje učenicima/icama da steknu i zadrže prijatelje/ice; 
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3. pomaganje učenicima/icama da izbjegnu tuče; 

4. pomaganje učenicima/icama da razumiju ljutnju i osjećaje; 

5. pomaganje učenicima/icama pri poboljšanju samopoimanja; 

6. pomaganje učenicima/icama u razumijevanju invaliditeta; 

7. pomaganje učenicima/icama da vrednuju različitost; 

8. pomaganje učenicima/icama da nauče o dijeljenju i sebičnosti. 

Iz navedenog primjera da se zaključiti kako se odgojni aspekti književnosti za djecu trebaju bazirati 

na pomaganju učenicima/ama da sami razumiju etički potencijal književnosti, bez stroge zadatosti, 

nametanja mišljenja, normi ponašanja i gušenja dječije individualnosti od strane odraslih. Dječija 

književnost u osnovnim školama, ali i putopisna književnost, izvrsni su instrumenti za njegovanje 

različitih etičkih vrijednosti, precizno izgradnju i njegovanje spomenutih multikulturalnih i 

interkulturalnih kompetencija, kao i za bolje razumijevanje književnosti i maternjeg jezika, što je 

također zadatak škole. U tom smislu, etička reinterpretacija dječije književnosti ima jasan cilj: 

etički reinterpretirati osnovne etičke postulate u kontekstu svih znanja 21. stoljeća, i to uzimajući 

u obzir ravnotežu između zagovornika/ica i protivnika/ica etike te ulogu i važnost etičke kritike u 

dječijoj književnosti. Uloga dječije književnosti u odrastanju je ogromna: književnost otvara nove 

vidike djeci, otkriva daleke i egzotične zemlje, bogat rječnik, razvija empatiju i suosjećanje prema 

drugima i različitim, daje primjere dobre i loše prakse, općenito mnogo utječe na formiranje 

identiteta djece i mladih. Naime, dječija književnost, najprije u predškolskom odgoju, ali mnogo 

više u nastavi u osnovnoj školi, uvijek je, pa i danas, dobivala na značaju upravo kroz etičku 

kritiku, budući da njena povezanost s interpretacijom i analizom književnih djela neprestano i 

uvijek uključuje etičke komponente. Zbog svega toga se najprije unutar porodice, ali i u vrtićima 

čak, a posebno u osnovnim školama, mora razgovarati o etičkim, psihološkim, sociološkim i 

drugim preokupacijama teksta, ulozi književnosti u društvu, njenom (ne) utjecaju na djecu i mlade 

i trenutne društvene promjene. Sve to ni na koji način ne uslovljava niti umanjuje značaj i ulogu 

estetske prirode književnosti, niti, posebno u osnovnim školama, umanjuje estetsku komponentu 

obrazovanja. 
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Sažetak 

Slikovnice kao prve dječje knjige mogu se koristiti u različitim aspektima dječjeg odrastanja i 

razvoja. Čitanjem slikovnica stvara se pozitivno obiteljsko ozračje, jača se povezanost 

roditelja i djece, razvija se ljubav djeteta prema knjizi, mašta i jača koncentracija. Nerijetko 

slikovnice korespondiraju s potrebama u odgoju u predškolskoj dobi i u tom se smislu 

posebno ističu problemske slikovnice. Problemske slikovnice tematiziraju međuljudske 

odnosa u obitelji i društvu i u žarištu interesa im je dijete. Svaka slikovnica nerijetko 

zahtijeva i odraslog čitatelja, a upravo problemska slikovnica može biti poticaj za 

komunikaciju odrasloga s djetetom o temama koje se iz bilo kojeg razloga čine teškima. 

Suvremena problemska slikovnica pred djecom i odraslima otvara mnoštvo životnih tema 

koje uključuju iskustva u obitelji, vrtiću, školi i u ostalim aspektima svakodnevnog života. 

Primjer takvih slikovnica predstavljaju hrvatske problemske slikovnice Tatjane Gjurković i 

Tee Knežević, koje su izdane u pet različitih serija, te govore o sreći, tuzi, strahu, ljutnji, 

krivnji, sramu, poniženju i razočaranju. Analiziraju se s obzirom na temu, motive i 

dominantnu emociju koju u pojedinoj slikovnici obrađuje. Uz prikaz pojedinih serija 

slikovnica navedene su značajke pojedinih emocija i upute kako pristupiti djetetu koje se 

suočava s takvim emocijama. 

Ključne riječi: emocije, hrvatska problemska slikovnica, čitanje, obitelj 

 

 

 

 

 

 
1 Rad je nastao u sklopu međuinstitucijskog  projekta „Slikovnica u dječjem vrtiću i osnovnoj školi“ (uniri-pr-

human-19-9) koji se provodi u organizaciji Učiteljskog fakulteta Sveučilišta u Rijeci i partnerske institucije 

Fakulteta za odgojne i obrazovne znanosti Sveučilišta Jurja Dobrile u Puli. 
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CROATIAN PROBLEM PICTURE BOOKS IN THE FUNCTION OF 

RECOGNIZING AND CONFRONTING CHILDREN WITH EMOTIONS 

 

Summary 

Picture books as the first children's books can be used in various aspects of children's 

growing up and development. Reading picture books creates a positive family atmosphere, 

strengthens the connection between parents and children, and develops a child's love for 

books, develops imagination and strengthens the concentration. Picture books often 

correspond to the needs of children and teachers in preschool education, and in this sense, 

problem picture books stand out. They include topics about interpersonal relationships in the 

family and society, and their focus is on the child. Every picture book often requires an adult 

reader, and in many cases, problem picture books can help adults to communicate with 

children on topics that seem difficult for any reason. The contemporary problem picture book 

opens a multitude of life themes for children and adults, which include experiences in the 

family, kindergarten, school and other aspects of everyday life. Examples of such picture 

books are the Croatian problem picture books by Tatjana Gjurković and Tee Knežević. They 

were published in five different series and speak of happiness, sadness, fear, anger, guilt, 

shame, humiliation and disappointment. They are analyzed with regard to the subject, 

motives and dominant emotion that is considered in each picture book. The characteristics of 

individual emotions and instructions on how to approach a child who is facing such emotions 

are listed in addition to the demonstration of different series of picture books. 

Key words: emotions, Croatian problem picture book, reading, family 

 

Uvod 

O slikovnici se najčešće govori kao o prvoj dječjoj knjizi. Budući da slikovnica predstavlja 

prvi susret djeteta sa slikovnom umjetnošću i umjetnošću riječi, nije svejedno kakve će se 

sadržaje na taj način nuditi najmlađim čitateljima pred kojima se nalazi izazov odrastanja i 

sazrijevanja tijekom kojeg će formirati svoje stavove i ukuse. Zalar (2009: 5) navodi da je 

slikovnica „prijelaz iz situacijskog konteksta u kojem se dijete nalazi od jutra do mraka – u 

carstvo simbola koje „izriču“ crteži i slova u svom tajanstvenom suodnosu. Stoga slikovnica 

može djetetu otkriti svijet i medij pisane riječi; razvija spoznajni svijet djeteta; izaziva 

emocije, razvija govor i bogati fond riječi; zadovoljava potrebu za novim. Pokazuje odnose u 

ljudskoj okolini, pomaže sposobnosti pamćenja i zapamćivanju logičkih odnosa. Predočuje 

pojave koje dijete ne susreće, tehnička dostignuća, prometna sredstva. Navikava na uporabu 

knjiga, razvija potrebu za njom, pruža djeci mogućnost da vide očima umjetnika. To je 

iznimno važno jer je pristup slikovnicama, zapravo, mala pokretna izložba koja je dostupna i 

najmanjoj djeci. Onoj koja još ne dolaze u muzeje i galerije.“ 

Polazna razmatranja o slikovnicama pretpostavljaju definiciju pojma, pa su istraživači 

slikovnice ponudili nekoliko definicija u kojima se naglašavaju pojedini njezini aspekti. 
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Hlevnjak (2000) slikovnicu naziva zbirom malenih slika, a malene slike minijaturama, 

odnosno ilustracijama koje određuju slikovnicu i daju joj karakter. Zalar (2014) slikovnicu 

smatra umjetničkim djelom koje govori slikom i tekstom i to tako da ilustracija ima glavnu 

ulogu ili je ravnopravna tekstu. Pri definiranju slikovnice, nerijetko se ističe upravo 

ravnopravnost teksta i slike kao dva komunikacijska koda koja se međusobno nadopunjuju i 

bliska su najmlađem čitatelju u njegovom agrafijskom životu (Diklić, Težak i Zalar, 1996; 

Crnković i Težak, 2002; Hranjec, 2006). Općeprihvaćenu, širu, često citiranu definiciju 

slikovnice donosi Bader (1976 prema Narančić Kovač, 2015:30) koja navodi da je slikovnica 

„… i tekst, ilustracije i cjelokupni dizajn, ona je proizvodni i komercijalni predmet, socijalni, 

kulturalni i povijesni dokument, i, naposljetku, djetetovo iskustvo. Kao umjetnički oblik ona 

podrazumijeva međuovisnost slika i riječi, na istovremenoj pozornici dvostranice, kao i 

dramu okretanja stranica“. Također, uz definiciju slikovnice ističu dječji proces čitanja kod 

kojeg se razlikuju dvije podrazine; dječje „čitanje“ slikovnice i dječja vizualna recepcija 

slikovnice. Narančić Kovač (2015) navodi da je dječja čitateljska kompetencija izrazito 

razvijena i u interakciji sa slikovnicom i maksimalno angažirana. Takav uvid zahtijeva i 

podrobnije razumijevanje načina na koji djeca doživljavaju i razumiju slikovnicu, naročito u 

interakciji s odraslim čitateljem. Pri tome Narančić Kovač ističe da je slikovnica interaktivna 

i dinamična pripovijed, otvorena prema čitatelju koji ulazi u dijaloški odnos s dva njezina 

diskursa, literarnim i slikovnim. Ta se dva diskursa isprepliću, ali na takav način da se niti u 

jednom u potpunosti ne stapaju u jedinstven diskurs, što ostavlja mogućnost različitih 

interpretativnih mogućnosti u interakciji čitatelja sa slikovnicom.  

Ovim se razmatranjima treba upozoriti i na prijepore što ih navode Hameršak i Zima (2015), 

a koji se javljaju u raspravi oko recepcije slikovnica s obzirom na dječjeg čitatelja, ali i s 

obzirom na odraslog čitatelja koji je nerijetko uključen u taj proces, a čija se recepcijska 

očekivanja, kao i konkretizacije diferenciraju. Upravo zbog svih navedenih značajki koje 

slikovnicu čine kompleksnim medijem namijenjenom djeci, koja za potpun doživljaj 

nerijetko trebaju pomoć odraslih, razvidno je da slikovnica pruža brojne i raznolike 

mogućnosti recepcije kao prve dječje knjige, igračke ili umjetnine koja djecu može 

podražavati na različite načine i omogućiti im ostvarivanje različitih potreba u pojedinim 

razvojnim periodima, a odraslima mogu pružati smjernice na temelju kojih će kod djece 

razviti ljubav prema knjizi, upoznati ih s ljepotama pisane i slikovne umjetnosti, ali i pomoći 

im u stjecanju novih izvanknjiževnih iskustava. 
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Problemska slikovnica i dječje odrastanje 

Prva okružja u kojima se djeca upoznaju sa slikovnicom obiteljska su i izvanobiteljska 

sredina, a odrasli se pri tome javljaju kao posrednici u komunikaciji sa slikovničkim 

sadržajem. Upravo o roditeljima, odgojiteljima ili drugim odraslima koji predstavljaju velik 

dio djetetovog svijeta tijekom njegovog odrastanja ovisi kakav stav će dijete razviti prema 

knjizi i čitanju. Razmatrajući značaj koji slikovnice imaju za cjelokupni dječji razvoj, 

Halačev (2000) navodi da se slikovnice u djetetov život treba uvoditi postupno, tako da im 

djeca daju ravnopravno mjesto uz igračke. Slikovnice se, tako, javljaju i u ulozi pomoćnika u 

razvoju samopouzdanja, ali i kao sredstvo kojim se može djeci pomoći i u drugim aspektima 

njihovoga sazrijevanja. U tom smislu redovito ističu i funkcije koje korespondiraju s 

potrebama u odgoju i obrazovanju djece rane i predškolske dobi i dobi čitatelja početnika. U 

literaturi se navode informacijsko-odgojna, spoznajna, iskustvena, estetska, govorno-

komunikacijska i zabavna funkcija. Navedene funkcije slikovnice međusobno se isprepliću i 

rijetko ostvaruju neovisno jedna o drugoj (Čačko, 2000; Martinović i Stričević, 2011). U 

većini slikovnica mogu se pronaći sadržaji koji se dovode u vezu s nabrojanim funkcijama, 

ali slikovnice se može promatrati i prema drugim kriterijima. Najjednostavnije ih je podijeliti 

s obzirom na namjenu, pri čemu se govori o slikovnicama spoznajnog i poetskog tipa (Diklić, 

Težak i Zalar, 1996). Detaljniju podjelu učinili su Majhut i Zalar (2012) dijeleći slikovnice 

prema obliku, sadržaju, likovnoj tehnici, strukturi izlaganja i sudjelovanju recipijenata. 

Slikovnice su oduvijek bile dio dječjeg odrastanja, a s obzirom na društveno-ekonomske i 

civilizacijske promjene, sve su češće značajan izvor spoznaje o životu i svijetu.  

Suvremena slikovnica otvara mnoge teme koje se smatraju životno relevantnima, a uključuju 

različita iskustva kojima su djeca izložena u svojem životu. To se u prvom redu odnosi na 

život u obitelji, školi, ali i ostalim područjima u kojima djeca svakodnevno participiraju. 

Teme koje obrađuju slikovnice nisu usmjerene samo na ugodne i lijepe događaje, već 

obuhvaćaju i ostala iskustva kojima su djeca izložena. Budući da se javlja svijest o tome da s 

djecom treba razgovarati i prezentirati im i „teške“ teme koje su se nekada smatrale tabu 

temama, sve je veći broj slikovnica koje se bave pojedinim problemom, a sve s ciljem da se 

djeci olakša odrastanje. Javljaju se, stoga, problemske slikovnice kojima su dijete i njegov 

odgoj i nesmetan razvoj najveći prioritet. Problemske slikovnice otvaraju velik broj pitanja s 

kojima se djeca susreću u nekom periodu svojega razvoja i predstavljaju poticaj za 

promišljanje, ali i za upražnjavanje niza životno važnih aktivnosti, odnosno mogu 

predstavljati temelj za interakciju s drugima (Zalar, 2008). Upravo problemske slikovnice 
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mogu potaknuti djetetove intelektualne kapacitete i usmjeriti ga na rješavanje nekog 

problema s kojim se susreće u svakodnevnom životu (Hranjec, 2006).  

Problemske slikovnice najčešće se bave pitanjima međuljudskih odnosa u obitelji i društvu, a 

u žarištu interesa im je dijete. Zadatak takvih slikovnica nije riješiti probleme i izazove s 

kojima se dijete u nekom trenutku svojega života susreće, već im je cilj pomoći djeci i 

roditeljima u razumijevanju i drugačijem sagledavanju svakodnevnih situacija u kojima se 

obitelj može naći, a što može, ali i ne mora, dovesti do razrješenja situacije. U suvremenim 

slikovnicama prikazane su teme bliske stvarnom životu, često bez idealiziranja i uljepšavanja. 

Tijekom svojeg odrastanja, djeca se susreću s nizom trenutaka koje doživljavanju neobičnima 

i neugodnima, a upravo problemske slikovnice riječju i slikom prikazuju potencijalno 

problematične životne pojave s kojima se djeca, a i odrasli, mogu identificirati. Stoga, 

suvremene problemske slikovnice propituju teme o kojima je ponekad teško započeti 

razgovor s djecom, naročito s onom rane i predškolske dobi (Čičko, 2000).  

Zalar (2009) navodi da se suvremeni teoretičari još nisu u potpunosti složili oko definicije 

problemske slikovnice, pri čemu se ne slažu oko mišljenja je li to slikovnica koja prikazuje 

situaciju u kojoj se svako dijete može naći te pri tome prihvatiti rješenje koje nudi slikovnica 

ili pronaći svoje; govori li o problemima kojima se ne nudi rješenje, odnosno o načinu na koji 

je problem predstavljen čitatelju. Čačko (2000) problemsku slikovnicu smatra modernom 

slikovnicom koja se nastoji približiti stvarnom životu, bez obzira na to o kakvim se temama 

radi. Čičko (2000) naglašava da je u središtu zanimanja problemske slikovnice dijete te stoga 

slikovnice opisuju situacije iz svakodnevnog dječjeg života te obuhvaćaju probleme koji se 

javljaju u odnosima između članova obitelji ili društva. Pri tome se naglasak stavlja na dječje 

osjećaje, zdravlje, osobnost i ponašanje.  

Temelj za problemsku slikovnicu u pravilu je priča koja se može smatrati terapeutskom. 

Terapeutsku priču Perrow (2010: xvi) definira kao priču koja pomaže „vratiti ravnotežu, 

balans ili cjelovitost u slučajevima kada je ponašanje na neki način izašlo iz ravnoteže“. 

Polazeći od toga da mala djeca ne mogu svoja iskustva i emocije oblikovati kao smislenu 

priču, odgojitelji i roditelji trebali bi uvesti rutinu pričanja priča prema situaciji koja je u 

nekom trenutku aktualna u njihovim životima kako bi im olakšali njezino razumijevanje te 

pomogli proraditi i definirati osjećaje koje kod njih izaziva. U neposrednom radu s djecom, 

problemske se slikovnice koriste u situacijama kada je dijete suočeno s nekim problemom 

pred kojim se našlo. Često su povezane s dječjim osjećajima i omogućuju im identifikaciju s 

likovima koji proživljavaju situaciju sličnu onoj u kojoj se dijete može naći. Pojedine 

slikovnice ponudit će i način rješavanja problema, iz čega dijete može naučiti da se s 
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teškoćom treba suočiti i pronaći primjereno rješenje. Problemske slikovnice su dobar poticaj i 

odraslima, članovima obitelji ili odgojiteljima, da bolje razumiju dječju percepciju pojedinih 

situacija i osjećaje koji se pri tome kod njih javljaju. Na taj način mogu s djecom razgovarati 

o temama koje mogu, kako za dijete, tako i za odrasloga, biti teške, te nude mogućnost 

razrješavanja odnosa koji dovode do napetosti ili neželjenih oblika ponašanja.  

 

Značajke hrvatskih problemskih slikovnica i prijedlozi sa suočavanje s emocijama 

Velik broj stručnjaka dječji emocionalni razvoj prepoznali su kao jedan od najvažnijih 

procesa u razvoju ličnosti. Emocionalni razvoj smatraju rezultatom međusobnih utjecaja 

mehanizama reagiranja na emocionalne situacije koje svaki pojedinac nasljeđuje i procesa 

socijalizacije u obitelji i djetetovoj okolini. Mnogi teoretičari zastupaju funkcionalni pristup 

emocijama koji podrazumijeva da je funkcija emocija poticanje ponašanja čija je svrha 

postizanje osobnih ciljeva (Campos, Frankel i Camras, 2004; Saarni i sur, 2006). Emocije se 

pojavljuju u interakcijama između pojedinca i okoline i imaju različite funkcije ovismo o 

promjenama okolnosti pojedinca, pri čemu su relevantne i za tjelesno zdravlje (Halle, 2003). 

Djeca od rođenja uče pokazivati, prepoznavati i kontrolirati emocije u interakciji s okolinom, 

odnosno, uče koji predmeti, pojave i situacije trebaju izazivati pojedine emocije, te u 

interakciji s okolinom postaju emocionalno otvoreni i zainteresirani za socio-emocionalne 

odnose ili ostaju suzdržani (Vasta i sur, 2005). Način na koji će djeca reagirati djelomično je 

pod utjecajem socijalne okoline i ostvaruje se putem modeliranja (Lewis i Saarni, 1985). 

Mala djeca socijalnim referenciranjem uče kako se ponašati u svakodnevnim situacijama i to 

tako što će promatrati emocionalne reakcije roditelja ili skrbnika i koristiti ih kao vodič u 

vlastitom ponašanju (Berk, 2015).  

Zbog nedovršenog emocionalnog razvoja, dječje se emocije u velikoj mjeri razlikuju od onih 

koje iskazuju odrasli, u prvom redu stoga što su spontane i jednostavne, kratkotrajne, snažne i 

nestabilne, a iskazuju ih otvoreno i bez suzdržavanja. Brajša-Žganec i Slunjski (2006) navode 

da se djeca od najmlađe dobi razlikuju u čestini doživljavanje neke emocije, kao i o načinu na 

koji će reagirati na nju. To ovisi o doživljaju određene emocije, o naslijeđenom 

temperamentu i o iskustvu koje ima iz svoje neposredne okoline.  

Govoreći o temeljnim ljudskim emocijama Berk (2015) ističe da su se najviše istraživale 

radost, ljutnja, tuga i strah. Od rođenja, djeca postepeno počinju izražavati širok raspon 

emocija, a s vremenom uče i kako upravljati svojim emocionalnim iskustvima. Pri tome se 

javlja pojam emocionalne samoregulacije koja podrazumijeva strategije koje se koriste u cilju 

dovođenja intenziteta i trajanja svojih emocija na ugodnu razinu koja omogućuje ostvarenje 
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ciljeva (Eisenberg i Spinrad, 2004; Thompson i Goodvin, 2007). To podrazumijeva 

kognitivne sposobnosti poput usmjeravanja i premještanja pozornosti sposobnosti inhibiranja 

misli i ponašanja i planiranje ili aktivno djelovanje u cilju smanjenja stresnosti situacije. 

Ovakva kontrola iziskuje napor za dijete i s vremenom se poboljšava kao rezultat razvoja 

mozga, ali zahtijeva i pomoć roditelja ili skrbnika koji djecu uče kako upravljati intenzivnom 

emocijom (Fox i Calkins, 2003; Rothbart, Posner i Kieras, 2006). 

Djeca svoje emocije počinju verbalizirati nakon druge godine života i pokušavaju ih 

kontrolirati koristeći različite strategije. Promatrajući ljude u svojoj okolini, prvenstveno 

roditelje, djeca preuzimaju strategije za reguliranje emocija. Topli i strpljivi roditelji koji 

verbalnim uputama nastoje pomoći djeci u razumijevanju i kontroli osjećaja ojačavaju 

njihovu sposobnost za suočavanje s emocijama, u prvom redu sa stresom (Colman i sur., 

2006), za razliku od roditelja koji rijetko izražavaju pozitivne emocije i imaju poteškoća s 

kontroliranjem vlastite ljutnje što u djece izaziva probleme s upravljanjem emocija 

(Thompson i Goodvin, 2007).  

Baveći se emocionalnim razvojem djece, Tatjana Gjurković i Tea Knežević uočile su potrebu 

za oblikovanjem slikovnica koje će djeci pomoći u emocionalnom razvoju. Njihova ideja bila 

je pričom primjerenom djeci od druge godine nadalje, provesti djecu kroz situacije u kojima 

najčešće izražavaju neku emociju. Slikovnice je ilustrirala Jelena Brezovec, a njihovi su 

protagonisti životinje.  

Upravo su životinjski likovi među najčešćima u svim vrstama dječje književnosti. Hameršak i 

Zima (2015) ističu da danas životinje prožimaju gotovo sve razine dječje svakodnevice koja 

uključuje književnost i kulturu, te tu pojavu tumače kao „izraz gotovo samorazumljive 

prirodne bliskosti djece i životinja“ (Hameršak i Zima 2015: 331). Uz životinjske likove 

mladunčadi, s kojima se djeca mogu poistovjetiti, u slikovnicama se nalaze i roditeljske 

figure, odnosno, dječji su junaci prikazani u obiteljskom okruženju. Roditelji, osim što su 

uzor, trebali bi pomoći djeci u prepoznavanju intenzivnih emocija i suočavanju s njima. 

Nerijetko se i roditelji osjećaju nesigurno u trenutku kada se suoče s intenzivnim dječjim 

reakcijama na pojedine situacije i ne mogu uvijek prepoznati emociju koja dijete preplavljuje. 

Stoga je dodatna vrijednost slikovnica autorica Gjurković i Knežević u tome što sadrže i 

edukativni dio za roditelje. Taj dio može predstavljati veliku pomoć roditeljima utoliko što 

oni imaju velik utjecaj na emocionalni razvoj svoje djece jer osim što predstavljaju uzor, oni 

predstavljaju i one koji će djeci pomoći u identificiranju i suočavanju s intenzivnim 

emocijama.  
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Slikovnice o tuzi, strahu, ljutnji i sreći 

Razlozi za osjećaj tuge, ne smo kod djece, jesu gubitak ili odvojenost od dragocjenih 

predmeta ili okoline, ali i sama mogućnost i spoznaja da se to može dogoditi. Osjećaj tuge 

potaknut je potrebom za podrškom, utjehom i nadoknadom izgubljenog na način na koji je to 

moguće. U situacijama kada je dijete tužno, odrasli bi trebali uvažiti njegov osjećaj i pružiti 

mu fizički kontakt poput zagrljaja, što će dijete doživjeti kao dopuštenje da svoju emociju 

tuge izrazi u potpunosti. Gjurković i Knežević (2017d) upozoravaju da je upravo osjećaj tuge 

onaj osjećaj s kojim se odrasli najteže nose kod djece i naglašavaju da pokušaji brzog 

smirivanja djece nisu uvijek dugoročno najbolje rješenje. Smatraju da je primjerenije djetetu 

dozvoliti da izrazi svoju emociju, a zatim ga utješiti i normalizirati situaciju objašnjavajući da 

je sada tako kako jest i da će se pojaviti prilika i mogućnost da na neki podražaj drugačije 

reagira i posljedično se drugačije osjeća. Ove su upute autorice primijenile na četiri 

slikovnice koje govore o tuzi. 

„Mišić je tužan jer mu nedostaju roditelji“ slikovnica je koja govori o tuzi zbog rastanka od 

roditelja. Jedan dan u tjednu mišić i njegova sestra provode kod bake. Ponekad se sjete svojih 

roditelja koji im nedostaju. Baka u slikovnici tješi ih zagrljajem i podsjećanjem da će roditelji 

doći. Dala im je do znanja da je sasvim u redu osjećati se tužno i da je normalno i zaplakati. 

Niti u jednom trenutku nije umanjila njihov osjećaj tuge, dapače, potakla ih je da ga otvoreno 

izraze, što autorice smatraju ispravnim postupkom (Gjurković i Knežević 2017d). 

 Slikovnica „Žirafica je tužna jer djeda više nema“ govori o žirafici koja se suočila s 

djedovom smrću. Smrt je pojava s kojom se i odrasle osobe teško suočavaju pa je potrebno s 

djecom otvoreno govoriti o gubitku voljene osobe. Djeca se u takvim trenucima osjećaju 

bespomoćno i nesigurno i imaju potrebu za utjehom i objašnjenjem na njima primjeren način, 

naročito stoga što tuguju drugačije nego odrasli. Djetetu treba dozvoliti postavljanje istih 

pitanja kako bi jasnije razumjeli događaj, treba mu objasniti da nije odgovorno za smrt druge 

osobe i da se može prisjećati preminule osobe i razgovarati o lijepim uspomenama 

(Gjurković i Knežević 2017e). 

„Praščić je tužan i ljubomoran na brata“ slikovnica je koja izvorno govori o tuzi zbog 

nedostatka pažnje, a izazvana je činjenicom da je jedno dijete za svoj trud pohvaljeno, a 

drugo za neizvršen zadatak posramljeno. U situacijama kada dijete djeluje ljubomorno ili 

ljuto na nekoga tko je dobio više pozornosti, roditelji trebaju osvijestiti svoje osjećaje i 

trebaju razumjeti da je dijete u tom trenutku najčešće tužno. Djetetu treba objasniti što se 

događa, podsjetiti ga na to da će imati priliku drugačije reagirati nekom drugom prilikom i 

tada će zaslužiti pohvalu (Gjurković i Knežević 2016d). 
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„Ježić je tužan jer nije pobijedio u igri“ slikovnica je o ježiću koji nije bio uspješan u igri što 

su je ostala djeca igrala. Djeca često osjećaju tugu i frustraciju čiji intenzitet ovisi o tome 

koliko im je nešto bilo važno. Neka djeca tada doživljavaju vrlo intenzivne emocije i 

reagiraju tako da odustanu od igre ako vide da će izgubiti ili neće htjeti ponovo igrati igru 

zbog straha da će izgubiti. Strah se u djece javlja zbog pretpostavke da će osjetiti tugu koja 

tada može biti pojačana osjećajem srama i razočaranja (Gjurković i Knežević 2019b). 

Strah je sastavni dio odrastanja i podrazumijeva i razvojne strahove koji se javljaju u 

različitim životnim periodima. Između šestog i osmog mjeseca dijete se može prestrašiti 

nepoznatog lica, a od osmog do 11 mjeseca života javlja se separacijska anksioznost odnosno 

strah od odvajanja od roditelja. Oko druge godine javlja se strah od životinja, najčešće buba i 

pasa, oko treće godine javlja se strah od čudovišta, paukova i sličnoga, a oko pete i šeste 

godine života javljaju se strahovi od mraka i zlih ljudi, rata, provalnika, vještica, duhova i 

čudovišta (Berk 2015). Bez obzira na to što se roditeljima ti strahovi najčešće čine 

nerealnima, važno je djetetu pomoći da se nosi sa strahom, pružiti mu podršku uz pomoć 

fizičkog kontakta i umirujućih riječi (Gjurković Knežević, 2018b). 

U slikovnici „Ovčicu je strah jer će dobiti brata“ opisan je strah od dolaska mlađeg djeteta u 

obitelj. S obzirom da je za djecu obitelj okolina u kojoj se osjećaju sigurno, promjene mogu 

ugroziti taj osjećaj sigurnosti. Strahove neće svako dijete otvoreno priznati i vrlo često ih 

kanalizira kroz neka nepoželjna ponašanja poput povlačenja u sebe, regresije, razdražljivosti, 

burnijih emotivnih reakcija, pojačane separacijske anksioznosti i slično. U takvoj situaciji 

roditelji mogu pomoći djetetu tako da naglase ono što se neće promijeniti rođenjem djeteta, 

da održavaju rituale koji su djetetu bitni i ostvaruju fizičku bliskost, objasniti realnost, pri 

čemu se ne smije odbacivati djetetovu zabrinutost i ne bi se trebalo naglašavati djetetu da je 

sad veliko jer će dobiti brata/sestru (Gjurković i Knežević, 2016c). 

 „Slonicu je strah vikanja i kazne“ slikovnica je o strahu od kritike, vikanja i kazne. U našoj 

kulturi kritika je češća o pohvale i roditelji je najčešće izgovaraju dobronamjerno, međutim 

one loše utječu na samopouzdanje tako što djeca razviju snažnu unutarnju kritičnost koja će 

naročito dolaziti do izražaja u prilikama kada dožive neuspjeh, a posljedično može utjecati na 

čitav niz teškoća koje se mogu javiti u starijoj dobi. Roditelji bi u svakom trenutku trebali 

osvijestiti vlastite osjećaje, najčešće straha i bespomoćnosti, i razmisliti što je realno 

očekivati od djeteta u određenoj razvojnoj dobi, te se svjesno oduprijeti obrascu kritičkoga 

ponašanja koji je duboko ukorijenjen u našoj kulturi. Dijete treba učiti da se brine za sebe i 

stvari oko sebe, a roditelji trebaju biti ustrajni u poticanju djece da usvoje pojedine vještine na 
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takav način da poštuju dijete i njihove osjećaje, te ih u tome ohrabrivati (Gjurković i 

Knežević, 2016e). 

„Medvjedića je strah ostati u vrtiću“ slikovnica je o medvjediću koji nije htio krenuti u vrtić 

jer se nije htio rastati s roditeljima. Separacijski strah normalan je za dječji razvoj, pri čemu 

često roditelji taj strah mogu povećati ako djeca osjećaju njihovu zabrinutost. Djeca brinu za 

sigurnost roditelja tijekom razdvojenosti te na različite načine odbijaju odvajanje. Roditelji bi 

u takvim situacijama trebali prihvatiti dječji strah, utješiti ih i olakšati im fizičkim kontaktom. 

Također, roditelji u takvoj situaciji mogu pomoći i sebi tako da osvijeste svoje osjećaje, da 

prorade osjećaj krivnje zbog razdvajanja, prihvate ga kao dio normalnog života, dijete 

postupno upoznaju s osobom koja će za njega brinuti za vrijeme odsutnosti i provedu 

određeno vrijeme za sebe (Gjurković i Knežević, 2016b). 

Slikovnica „Psića je strah odlaska doktoru“ govori o psiću koji je obolio pa je trebao ići 

veterinaru. Odlazak liječniku za dijete izazovan jer podrazumijeva odlazak na novo i 

nepoznato mjesto gdje će morati surađivati s nepoznatim osobama, pri čemu nerijetko 

osjećaju roditeljsku nesigurnost ili zabrinutost. Stoga djeca nerijetko mogu izražavati svoje 

negativne emocije, mogu odbijati suradnju i pokazati pojačanu separacijsku anksioznost. 

Roditelji bi dijete trebali pripremiti za odlazak liječniku tako da mu se ispriča kako će 

izgledati taj posjet, pri čemu treba dati točnu i iskrenu informaciju. Također, treba paziti da 

odlazak liječniku djeca ne dožive kao kaznu, već kao odlazak osobi koja će im pomoći 

(Gjurković i Knežević, 2018b). 

Sreća je jedna od osnovnih emocija i podrazumijeva ugodno emocionalno stanje. Veže se uz 

osjećaj zadovoljstva, slobode, sigurnosti, a javlja se i zbog brojnih drugih razloga kao što je 

npr. ostvarenje nečega što je djetetu bilo jako važno ili prihvaćanje i uvažavanje od osobe do 

koje mu je stalo. Kad je dijete sretno, najbolje je da odrasli osjete i razumiju dječju sreću, bez 

obzira što se radi o događaju na koji možda ne bi obratili pozornost. Svoju sreću djeca žele 

podijeliti s drugom osobom. Gjurković i Knežević (2017c) upozoravaju da ako je dječja sreća 

potaknuta socijalno ili moralno dvojbenom situacijom, tada treba procijeniti je li djetetov 

osmijeh rezultat neke druge emocije poput straha ili nelagode. Dijete se treba osjećati 

prihvaćeno i u slučaju kada osjeti neku neugodnu emociju, iako će tada njegovo ponašanje 

vjerojatno okolini biti teže.  

U slikovnici „Lisica je naučila da sreća stanuje u srcima“ oslikava se osjećaj sreće koji se 

javlja kod djece kada posjeduju stvari ili primaju poklone. U kontekstu suvremenoga 

materijalističkoga društva postalo je uobičajeno razinu sreće mjeriti količinom materijalnih 

stvari koje pojedinac posjeduje, a to je sve prisutnije i u životu djece. Stoga je izrazito važno 
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pokazati djetetu da se osjećaj sreće može ostvariti u druženju s bližnjima i zajedničkim 

evociranjem lijepih uspomena  (Gjurković i Knežević, 2017c). 

„Lavica može i zna biti sretna zbog drugoga“ slikovnica je o maloj lavici koja je naučila biti 

sretna zbog drugih. Sreća je osjećaj koji se može prenijeti drugima zato što sretnu osobu kod 

drugih može potaknuti aktivaciju zrcalnih neurona koji mogu povećati osjećaj sreće kod 

druge osobe. Roditelji mogu pomoći djeci da se češće osjećaju sretnijima tako da namjerno 

razmišljaju i razgovaraju o onome prema čemu osjećaju zahvalnost, pozitivno razmišljaju o 

sami sebi i svojim ciljevima, vježbaju ljubaznost činjenjem stvari koje usrećuju druge, 

utvrđuju najvažnije vrijednosti te uživaju u pozitivnim iskustvima (Gjurković i Knežević, 

2017b). 

Slikovnica „Hrčak osjeća da postoji tiha i smirena sreća“ govori o malom hrčku koji je 

bukom i nemirom izražavao svoju sreću što je smetalo njegovim bližnjima. Tiha i smirena 

sreće vrsta je sreće za koju treba uložiti tud da bi je se osjetilo, naročito stoga što su djeca 

prepravljena podražajima iz okoline koji izravno na njih utječu. Zbog intenzivnih vanjskih 

podražaja djeci nedostaje fokus na unutarnji svijet i stoga trebaju pomoć da bi osjetili svoje 

tijelo, obratili pozornost na svoje misli i razlikovali emocije koje osjećaju, te u tom smislu 

trebaju pomoć roditelja. Osim vlastitim primjerom u kojem roditelji mogu pokazati kako u 

trenucima odmora i opuštenosti osjećaju zadovoljstvo, roditelji djeci mogu pomoći i 

tehnikama vizualne imaginacije ili neke druge tehnike meditiranja. Pri tome trebaju stvoriti 

siguran i opušten ugođaj u kojem će se dijete umiriti i usredotočiti na svoje disanje, opustiti 

pojedine dijelove tijela, pričati o lijepom i sigurnom mjestu koje dijete može zamisliti i 

naglasiti usmjeravanje misli samo na ono što se događa sada (Gjurković i Knežević 2017a).   

Slikovnica „Konjić sreću dijelit zna nakon truda i uspjeha“ priča o malom konjiću koji je 

silno želio uvježbati preskakanje prepona, ali ga je mučio strah od neuspjeha i ozljeda. Jedna 

od vještina koju djeca trebaju usvojiti jest i procjena kada treba tražiti tuđu pomoć. Pružanje 

pomoći je također aktivnost koja potiče pozitivne emocije, a zadovoljstvo nakon uspješno 

odrađene aktivnosti ispunjava radošću i onoga tko pomoć pruža, kao i onoga koji je pomoć 

trebao. Dijete kroz aktivnost u kojoj mu je potrebna pomoć treba voditi postupno. 

Savladavanjem manjih koraka dijete će biti opuštenije i hrabrije u sljedećim pokušajima. 

Važno je znati što je u kojem trenutku savladavanja aktivnosti prioritete, a upute trebaju biti 

jasne i konkretne, a ako je moguće, aktivnost treba i demonstrirati. Dijete treba ohrabrivati, 

ali treba mu dozvoliti i da izrazi nelagodu ili strah. Bitno je graditi povjerenje i pomoći 

djetetu da dođe do cilja, a kasnije i podijeliti to zadovoljstvo skupa s njim (Gjurković i 

Knežević 2018a). 
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Ljutnja pripada skupini osnovnih emocija i može biti jako snažna. Ako se ne znamo 

adekvatno nositi s njezinim javljanjem, osim negativnog raspoloženja, može potaknuti 

nepromišljene odluke i reakcije. U nošenju s dječjim iskazivanjem ljutnje, jedan od najvećih 

izazova jest to što se i kod roditelja istodobno mogu javiti snažne emocije. Roditelj mora prije 

svega naučiti regulirati svoje ponašanje kako bi dijete naučio na prihvatljiv način iskazati 

svoju ljutnju. Oponašajući roditelja dijete će naučiti kako se nositi sa ljutnjom i kako je 

izraziti na adekvatan način. Kada se javi osjećaj ljutnje, važno ga je imenovati i ne reagirati 

burno. Imenovanjem osjećaja djeca shvaćaju da je ljutnja normalna emocija i da se javlja i 

kod odraslih osoba. Ako se roditelj ne uspije kontrolirati, važno je ispričati se djetetu i 

priznati svoju pogrešku. Ljutnja nužno ne mora biti vezana za konkretan događaj, može biti 

rezultat dugo potiskivanih emocija (Gjurković i Knežević, 2019a). 

Slikovnica „Kad je ljut, nilski konjić grize“ priča o nilskom konjiću koji nije znao na ispravan 

način izraziti ljutnju. Djeca najčešće ljutnju iskazuju vrlo jasno plakanjem, vikanjem, 

udaranjem i slično. Ljutnja je privremeno emocionalno stanje i najčešće je potaknuta nekom 

frustracijom, a agresija se iskazuje u nastojanju da se nekoga namjerno ozlijedi. Dijete treba 

naučiti da je takvo ponašanje neprihvatljivo, kao što nije prihvatljivo da se netko drugi prema 

njemu tako ponaša. Djetetu treba dati prostora da se smiri i otvoreno razgovarati s njim o 

situaciji u kojoj se nalazi, odnosno treba ga naučiti da ljutnju izražava na socijalno prihvatljiv 

način (Gjurković i Knežević, 2015a). 

Slikovnica „Kad je ljut, zeko se ozlijedi“ govori o ljutnji i samopovređivanju. Mali zeko je 

tražio prijatelje za igru, ali se nitko nije htio s njim igrati pa je u ljutnji udario šapicom o 

stablo i ozlijedio se. Ljutnja je osjećaj koji preplavi dijete i ono to mora izbaciti iz sebe. 

Autoagresija najčešće nije način privlačenja pozornosti, već samo način da si dijete olakša 

situaciju u kojoj se našlo dok se iza njegove ljutnje zapravo krije osjećaj srama, 

bespomoćnosti, tuge i usamljenosti, što je slučaj kod zečića iz priče (Gjurković i Knežević, 

2015b). 

„Kad je ljuta, macu boli trbuh“ slikovnica je o mačkici koju je ljutilo što ju golubica svako 

jutro budi pjesmom pa ju je bolio trbuh. Slikovnica prikazuje povezanost potiskivanja 

osjećaja ljutnje i pojave psihosomatskih tegoba poput bolova u trbuhu, glavobolje, 

zadržavanja stolice ili stalnog umora koji nemaju zdravstveni uzrok. Ljutnja je vrlo snažna 

emocija koja pokreće tijelo i izaziva fiziološke reakcije. Emocionalna potreba iza ljutnje jest 

potreba djeteta da ga se shvati ozbiljno i da ga se sasluša. Djeca se stalno suočavaju sa 

stresnim situacijama i upravo kroz njih uče prepoznavati i kontrolirati svoje emocionalne 

reakcije na stres. Neka djeca nemaju emocionalni kapacitet da prorade stresne situacije na 
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zdrav način, stoga se kod njih javlja unutarnji osjećaj frustracije. Ako se djetetu ne pomogne 

da frustracije iskaže na van, mogu se javiti različite psihosomatske tegobe. Važno je ne 

sputavati dijete u iskazivanju ljutnje i naučiti ga da ljutnju iskaže na socijalno prihvatljiv 

način (Gjurković i Knežević, 2016a).  

„Kad je ljuta, vjeverica ne sluša“ slikovnica je o vjeverici koja ne uvažava upozorenja i svoju 

ljutnju izražava ignoriranjem i kršenjem postavljenih granica, odnosno neposluhom. Djeca 

svakodnevno čuju jako velik broj zabrana i uputa za ponašanje i nije neobično da se izgube u 

velikoj količini pravila. Više ne znaju čega se trebaju pridržavati i što je doista važno. Što je 

dijete manje, teže mu je zapamtiti i pridržavati se uputa koje dobivaju iz okoline. Zato ne čudi 

da ih stalne opomene ljute i onda se to manifestira kroz neposluh. Prirodno je da pružaju 

otpor. Roditelji ipak katkad trebaju zastati i upitati se kakvu poruku šalju djetetu jer iako je 

sve to izgovoreno u najboljoj namjeri, može kod djeteta potaknuti osjećaj zbunjenosti, srama 

i može negativno djelovati na djetetovo samopoštovanje. Dovoljno je da postaviti svega 

nekoliko osnovnih pravila ponašanja, a za postizanje poželjnih ponašanja ili navika dijete 

treba motivirati. (Gjurković i Knežević, 2019a). 

 

Slikovnice o osjećajima poniženja, krivnje, srama i razočarenja 

Osim temeljnih emocija, postoje i emocije višeg reda, emocije samosvjesnosti, koje 

obuhvaćaju sram, nelagodu, krivnju, zavist i ponos i uključuju povredu ili poboljšanje 

doživljaja samoga sebe (Berk 2015). Osim samosvijesti, emocije samosvjesnosti zahtijevaju i 

upute odraslih o tome kada osjećati pojedinu emociju, što u velikoj mjeri ovisi i o pripadnosti 

pojedinoj kulturi. Stoga su Gjurković i Knežević napisale i četiri slikovnice koje 

problematiziraju i ovu skupinu emocija.   

Slikovnica „Pogrešno ponašanje boli: Vučić osjeća krivnju“ priča je o vučiću koji je skrivio 

nezgodu svoje prijateljice i zbog toga se osjećao krivim. Reakcija oca u slikovnici pomaže u 

regulaciji osjećaja krivnje utoliko što vučiću pomaže shvatiti kako prepoznati osjećaj krivnje i 

kako ga regulirati. Krivnja je neugodna emocija koja se javlja kada postupci pojedinca nisu u 

skladu s njegovim moralnim sustavom ili kada mu se uputi kritika, međutim, treba imati na 

umu da djetetu nije dovoljno ponuditi upute i pravila kako se primjereno ponašati. Kada 

ukazuju na pogrešno ponašanje, roditelji trebaju pripaziti na vlastite reakcije kako kod djeteta 

ne bi izazvali sram, ili tu emociju pojačali, jer ona može usporiti učenje adekvatnog 

ponašanja. Dijete treba podsjetiti da je u redu raditi greške, da su one ponekad neminovne i 

podsjetiti ga da se iz svake situacije nešto može naučiti (Gjurković i Knežević, 2020c). 
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Slikovnica „Kritika boli: Majmunica se osjeća posramljeno“ priča o maloj majmunici koja je 

otišla u kino i mirno je sjela na svoje mjesto tek kad ju je mama pred svima u kinu glasno 

ukorila i posramila. Sram je neugodna emocija koja u pojedincu izaziva osjećaj manje 

vrijednosti. Javlja se kada odrasla osoba kritizira djetetove vrijednosti, umjesto da procjenjuje 

njegovo nepoželjno ponašanje u konkretnoj situaciji. Roditelji bi trebali djeci pomagati u 

regulaciji svojih osjećaja i ponašanja ukazujući im što je prihvatljivo, a što nije, ali nikako 

kritizirati ih kao osobe i dovoditi u pitanje svoju ljubav prema njima. Posramljivanje je čest 

model reagiranja u našem društvu i upotrebljava se kao odgojna metoda u discipliniranju 

djeteta. Čestim posramljivanjem dijete može razviti negativnu sliku o sebi, smanjeno 

povjerenje u svoje sposobnosti i osjećaj manje vrijednosti, što posljedično dovodi do toga da 

dozvoljava drugima da ga vrijeđaju, podcjenjuju i odbacuju, a ono misli da je krivo za to. S 

djecom treba razgovarati o tome da neki ljudi nekad, uključujući i roditelje, izgovore grube 

riječi ili kažu nešto na grub način, ali to ne znači da su djeca loša ili zločesta. (Gjurković i 

Knežević, 2020a). 

Slikovnica „Ruganje i odbacivanje boli: Magarac se osjeća poniženo“ govori o malom 

magarčiću kojem su se rugali zbog njegovih dugih ušiju. Poniženje je emocija koja se javlja 

kao reakcija na ponašanje druge osobe koja vrijeđa, namjerno se ruga ili čini nešto drugo da 

bi ponizila. Poniženje je najčešće osjećaj koji uključuje sram, ljubomoru, strah i ljutnju. 

Ponižavanje je posebno teško ako dolazi od nekoga tko je djetetu jako važan, kada je dijete 

žrtva vrijeđanja, ruganja i odbacivanja od strane vršnjaka. Ponižavanjem se djetetu šalje 

poruka da nije dovoljno važno da bi bilo poštovano. Ako se ponižavanje tolerira i ako mu 

dijete svjedoči u svojoj okolini, počinje ga prihvaćati kao normalan dio komunikacije. Da bi 

se dijete, a kasnije odrasla osoba, othrvalo tom ružnom osjećaju, poželjno je raditi na 

razvijanju pozitivne slike o sebi (Gjurković i Knežević, 2020d).  

Slikovnica „Neispunjeno očekivanje boli: Kornjača se osjeća razočarano“ govori o kornjači 

koju su roditelji odveli kod bake na čuvanje i obećali su joj donijeti jagode, ali obećanje nisu 

ispunili. Razočaranje je neugodna emocija koja se javlja kada neka želja ili očekivanje nisu 

ispunjeni, a u njezinoj se pozadini kriju tuga i ljutnja. Svako dijete drugačije će reagirati na 

razočaranje, a intenzitet reakcije ovisi o tome koliko je djetetu to bilo važno. Da bi dijete 

učilo razvijati osjećaj odgovornosti za svoja ponašanja, važno je da to ponašanje vidi u svojoj 

bliskoj okolini. Kada roditelji pogriješe i ne ispune obećanje, važno je priznati djetetu i 

preuzeti krivnju. Dijete mora shvatiti da pogreška nije poruka da je manje voljeno. Dijete ne 

treba štititi od osjećaja razočaranosti, samo mu treba pomoći da se nauči lakše nositi s tim 

(Gjurković i Knežević, 2020b).   
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Zaključak 

Slikovnice kao prve dječje knjige osim susreta s dva vida umjetničkog izraza, izraza kroz 

riječ i sliku, često pružaju i druge poticaje na temelju kojih djeca upoznaju i ulaze u 

interakciju sa svijetom koji ih okružuje. Slikovnice u djeci pobuđuju različite osjećaje i nude 

različita iskustva pa se nerijetko koriste kao pomoć u realizaciji različitih odgojnih i 

obrazovanih ishoda.  

Problemske slikovnice tematiziraju izazove s kojima se djeca svakodnevno susreću i mogu 

biti dobar saveznik u svladavanju različitih teškoća. Taj su potencijal prepoznale Tatjana 

Gjurković i Tea Knežević te uložile izniman trud u kreiranje literarnih predložaka brojnih 

problemskih slikovnica koje je ilustrirala Jelena Brezovec. Slikovnice su zamišljene kao 

pomoć roditeljima, odgojiteljima i ostalim odraslim osobama kojima se kroz interakciju s 

pojedinim slikovnicama mogu otvoriti mogućnosti razgovora s djecom o temama koje mogu 

doživjeti izazovnima.  

U dvadeset slikovnica autorice su pisale o temeljnim emocijama i emocijama samosvjesnosti, 

čime su pokazale veliku produktivnost u tom specifičnom području publicistike za djecu. 

Kroz jednostavne tekstove opisuju životne situacije u kojima će djeca prepoznati određenu 

vrstu ponašanja i dominantnu emociju koja ga prati. Svaka slikovnica ima popratni tekst s 

uputama za roditelje u kojima se navode prijedlozi za rad s djecom s ciljem prevencije 

pojedinog ponašanja, te kako bi se pojedina emocija proradila na primjeren način. Upravo ovi 

dodaci, uz poneke nezgrapne i potencijalno višeznačne naslove (npr. „Ruganje i odbacivanje 

boli: Magarac se osjeća poniženo“), upućuju na to da se radi o biblioterapijskim ili 

instruktivnim slikovnicama za roditelje u kojima su naglašeni odgojni izazovi. Dodaci za 

roditelje na kraju svake slikovnice instruiraju roditelje kako postupiti u pojedinoj situaciji, 

upućuju ih na osvješćivanje osjećaja koje doživljavaju u situaciji kada dijete intenzivno 

iskazuje neku emociju na neprimjeren način, odnosno donose upute kada bi, roditelji ili djeca, 

zbog nemogućnosti nošenja s nekom situacijom trebali potražiti stručnu pomoć. Na taj način 

povećavaju uporabnu vrijednost slikovnica s obzirom na potencijale komuniciranja i 

osvještavanja roditeljskih postupaka prema djeci u trenutku kada ona ispoljavaju neželjeno 

ponašanje potaknuto nekom od tematiziranih emocija. Usmjerenost na problemske elemente 

naglašena u naslovima implicira da se radi o biblioterapijskim slikovnicama, ali otvara i 

potrebu propitivanja marketinških elemenata koji svakako doprinose recepciji slikovnica od 

kojih su neke već doživjele i drugo izdanje. 

S obzirom na naglašenu odgojnu usmjerenost odabranih slikovnica, za potrebe ovoga rada 

napravljena je tematska i psihološka analiza slikovnica koja ukazuje na podjednaku, ako ne i 
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pretežnu recepcijsku usmjerenost na odrasle čitatelje koji se na neki način bave odgojem 

djece. Uzimajući u obzir navedene tendencije, tek predstoji analizirati navedene slikovnice s 

obzirom na književni i slikovni medij. Time će se upotpuniti evaluacijski osvrt na ovu 

iznimnu ediciju koja već u prvom susretu iskazuje svoje potencijale primjene u obitelji i 

stručnom radu s predškolskom djecom i djecom rane školske dobi. 
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Sažetak 

Čitanke za razrednu nastavu svojim sadržajem i vizuelnim rješenjima prate ciljeve i zadatke 

nastave jezika i književnosti imajući u vidu recepcijske mogućnosti učenika. U njima se 

nalaze književni tekstovi odabrani po estetskim, nacionalnim, recepcijskim i pedagoško-

psihološkim kriterijima. Neknjiževni tekstovi u nastavnoj praksi namijenjeni su informisanju 

i ovladavanju sadržajima svih nastavnih predmeta te razjašnjavanju, objašnjavanju i 

sažimanju stručnih i naučnih sadržaja. U radu se istražuje zastupljenost neknjiževnih tekstova 

u čitankama za treći, četvrti i peti razred osnovne škole. Čitanje i razumijevanje neknjiževnih 

testova u nižim razredima osnovne škole sastavni su dio uspjeha u kasnijem školovanju i 

životu.  

Ključne riječi: neknjiževni tekst, zastupljenost, razredna nastava 

 

NON-LITERARY TEXTS IN TEXTBOOKS FOR CLASSROOM TEACHING 

 

Summary 

With their content and visual solutions, the textbooks for class teaching follow the goals and 

tasks of teaching language and literature, having always in mind the students' receptive 

possibilities.They contain literary texts which are selected according to aesthetic, national, 

acquisition, and pedagogical-psychological criteria. In teaching practice, non-literary texts are 

intended to inform and to overwhelm the contents of all school subjects and to clarify, 

explain and summarize professional and scientific contents. This research investigates the 

representation of non-literary texts in the textbooks for the third, fourth and fifth grade of 

primary school. Reading and understanding non-literary tests in the lower grades of primary 

school are an integral part of success for the further education and entire life. 

Key words: non-literary text, representation, class teaching 
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Uvod 

Svjetska globalizacija učinila je progresivne tehnološke promjene koje su neminovno utjecale 

na preispitivanje odgojno-obrazovne politike s ciljem rekonceptualizacije nastavnog procesa. 

Informacijsko doba omogućilo je bržu distribuciju i dostupnost mnogobrojnih te raznovrsnih 

informacija u različitim formatima. Za obrazovanje, na svim razinama, novi je izazov pronaći 

adekvatne nastavne modele koji uspješno pripremaju učenike za razumijevanja i upravljanja 

informacijama, kao i informacijskim sadržajima. Jezik i različite forme izraživanja trebaju 

poslužiti za smisleno korištenje informacija važnih za razumijevanje procesa, pojava, 

zakonitosti i fenomena te uočavanje i razdvajanje bitnih od manje bitnih informacija.  

U tom kontekstu, u užem smislu se govori o razvijanju sposobnosti čitanja, pisanja i 

razumijevanja pročitanog što je značajan faktora za školski uspjeh. U širem smislu potrebno 

je govoriti o kontinuiranom razvijanju čitalačke pismenosti koju PISA definira kao 

„razumijevanje, korištenje, vrednovanje, promišljanje i angažman u tekstovima radi 

postizanja osobnih ciljeva, razvoja vlastita znanja i potencijala te aktivnog sudjelovanja u 

društvu“ (PISA, 2019: 8). Drugo značajno međunarodno istraživanje je PIRLS, koje mjeri 

međunarodne trendove razvoja čitalačke pismenosti učenika četvrtih razreda osnovne škole. 

Čitalačka pismenost u PIRLS-u odnosi se na „razumijevanje i upotrebi pisanih jezičkih formi 

koje društvena zajednica zahtijeva i koje pojedinac vrednuje. Podrazumijeva razumijevanje 

različitih vrsta tekstova, te čitalačke navike i stavova koji potiču čitanjem tijekom života. 

Mladi čitatelji mogu razumjeti vrste tekstova i čitaju kako bi učili, učestvovali u čitalačkim 

aktivnostima u školi i svakodnevnom životu, te iz zabave“1 (PIRLS, 2021). Spomenuto 

istraživanje svakim ispitnim ciklusom (2021. godine planiran je peti ciklus) ažurira se, a ove 

godine se to ogleda na prelasku u digitalni oblik.2 U ovom e-ispitivanju učenici će imati 

priliku da pokažu razumijevanje književnih i informativnih tekstova. Budući da PIRLS pruža 

ocjenu čitanja i razumijevanja književnog i informativnog teksta za svakog učenika, ono 

pruža vrijedne informacije o tome koliko su čitateljske sposobnosti učenika usklađene ili nisu 

u ova dva žanra. Ukratko, žanrovska priroda razumijevanja čitanja ima implikacije na 

ocjenjivanje, podučavanje i obrazovnu politiku (Duke & Roberts, 2010). Sama činjenica da je 

u 2021. godine predviđeno PIRLS testiranje navela je autorice ovog rada da se posvete 

 
1 Preuzeto sa promotivnog letka na stranici APOSO; https://aposo.gov.ba/bs/medunarodna-istrazivanja/pirls/) 
2 Vidi više na pirls.bc.edu 

 

 

 

https://aposo.gov.ba/bs/medunarodna-istrazivanja/pirls/
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analizi zastupljenosti neknjiževnih tekstova u čitankama za treći, četvrti i peti razred osnovne 

škole.  

 

Udžbenik za razrednu nastavu 

Zanimanje za udžbeničku problematiku kontinuirano je prisutno u multikulturalnim i 

interkulturalnim sadržajima obrazovne politike i obrazovnih standarda. To vrijedi ne samo za 

jedno društvo nego i za svjetsku zajednicu. U kontekstu metodike nastavnog procesa Bežen 

za udžbenike kaže da su pisani metodičkim diskursom, imaju svoju historiju u svakom 

nastavnom predmetu i smatra ih najstarijim indikatorima u razvoju metodike (Bežen, 2008). 

Udžbenik je osnovna knjiga za potrebe nastave, kako ga određuje Nemeth-Jajić (2007), 

navodeći da je to sjecište tri složena odnosa: znanstvenog, didaktičko-metodičkog i 

društvenog. Složenost tih odnosa navedena autorica vidi „i u pristupima udžbeničkoj 

problematici i u subjektima zainteresiranima za tu problematiku: od korisnika udžbenika, 

učenika i učitelja preko roditelja do autora i autorskih timova, nakladnika, znanstvenih 

istraživača, istraživačkih instituta, prosvjetnih i državnih vlasti“ (isto, 2007: 12-13). 

Stevanović (1996) ističe da je udžbenik važan medij kojim se prezentira sadržaj propisan 

nastavnim planom i programom, prilagođen tipu škole, određenom nastavnom predmetu i 

uzrastu učenika. Drugim riječima, za učitelje je udžbenik polazište praktične primjene 

obavezujućih nastavnih programa. Udžbenici olakšavaju posao učitelju, te mu ostavljaju više 

prostora da razvija svoju kreativnost za metodičko-didaktičko oblikovanje nastave. Kreativne 

nastavne aktivnosti omogućuju učenicima uspješnije ostvarivanje razumijevanja sadržaja, 

usvajanje važnih informacija i njihovo preoblikovanje na različite načine u novim 

okolnostima. Većoj trajnosti znanja i kreativnim sposobnostima učenika posebno doprinosi 

kreativno mišljenje potaknuto udžbeničkim sadržajima iz svih nastavnih predmeta. Pitanjima 

i zadacima koja potiču kreativno mišljenje u udžbenicima za razrednu nastavu bavila se 

Koludrović (2009). Autorica je utvrdila da udžbenici za jezik i književnost u prva četiri 

razreda osnovne škole i udžbenik za prirodu i društvo u prvom razredu potiču sposobnost 

kreativnog mišljenja za razliku od udžbenika matematike i udžbenika prirode i društva za 

drugi, treći i četvrti razred. Ističe jačanje kreativnosti kao važnu zadaću u udžbenicima 

prirode i društva i udžbenicima matematike koja ne bi trebala ostati na razini kurikulumskih 

preporuka i afiniteta autora udžbenika. Slično istraživanje, a nešto novijeg datuma, uradila je 

Dubovicki (2012). Udžbenike korištene u vrijeme pisanja rada uporedila je s udžbenicima iz 

80-ih godina prošloga vijeka. Mišljenja je da se kreativnost nedovoljno potiče u udžbenicima 
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razredne nastave (jezik i književnost, matematika, te priroda i društvo) i predlaže ozbiljniju 

rekonstrukciju pri njihovom metodičko-didaktičkom oblikovanju.  

Istraživanje koje je provela Bakota (2011a) u udžbenicima matematike, prirode i društva, te 

muzičke kulture pokazalo je odstupanja od pravopisne norme u odnosu na udžbenike jezika 

koji su uglavnom usklađeni. Za primjenu udžbenika u nastavi potrebno je imati u vidu 

postupke povezivanja tekstova iz maternjeg jezika sa tekstovima iz preostalih nastavnih 

predmeta. To može djelovati kao motivirajući faktor na učenike, posebno kada se učenicima 

ukaže na vrijednost ovakvog povezivanja. Primjena pravopisa i pravogovora nije zadatak 

samo maternjeg jezika. To je osnova za izučavanje svih nastavnih sadržaja, jer jača 

samopouzdanje, samostalnost u učenju i istraživanju svijeta i sebe. Sadržaji jezika i 

književnosti ponekad se razdvajaju u zasebne udžbenike. To se podudara sa programskom 

koncepcijom za udžbenike maternjeg jezika koje Vučković (2015) dijeli na dva područja: 

književnost i jezik. Jezički udžbenici sadrže različite vrste neumjetničkih tekstova dok su 

čitanke namijenjene književnoumjetničkim tekstovima. Jedan od razloga koje navodi za 

uvođenje neumjetničkog teksta u nastavu maternjeg jezika jeste razvoj i unapređenje 

čitalačke pismenosti. Tokom analize ove vrste tekstova posebna pažnja posvećuje se 

gramatici i pravopisu, jer su ti tekstovi pisani standardnim jezikom svakodnevne upotrebe. 

Pored toga, sadržaji svih područja maternjeg jezika mogu se nalaziti u jednom udžbeniku. 

Takvu vrstu čitanke nazivamo integriranom.  

 

Čitanka 

Kroz historiju su se razvijali različiti modeli udžbenika među kojima su i čitanke. Duži 

historijski razvoj čitanki od 16. do kraja 20. vijeka istraživao je Rosandić (2005), a čitankama 

za razrednu nastavu iz 80-ih godina prošloga vijeka bavila se Bakota (2016). Posljednja dva 

desetljeća čitanka je u središtu interesa mnogih autora (Grahovac-Pražić i Vrsaljko, 2019; 

Milovanović, 2014; Visinko, 2006; Smajić, 2003; Vodopija, 2002). Čitanka se još uvijek 

posmatra kao temeljna knjiga za književno obrazovanje i odgajanje, pri tome se zanemaruju 

mogućnosti koje nude i neknjiževni tekstovi, pa tako, govoreći o čitanci, Francišković 

navodi: „Ona svojom koncepcijom, sadržinom kao i likovnim prilozima, treba da omogućava 

nastavniku i učenicima da postupno, po utvrđenom redu, planski i sistematski upoznaju svet 

književnosti, da vaspitava književni ukus učenika i razvija njihove sposobnosti“ 

(Francišković, 2011: 13). Književne tekstove u čitankama za mlađe razrede osnovne škole 

proučavali su Smiljković i Milenković (2010) i zaključili da je njihov izbor adekvatan uzrastu 
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učenika, da podstiče razvoj dječijih emocija i misli. Vrednovanje književnih tekstova u 

savremenim osnovnoškolskim čitankama uradila je Marušić (2011). Tekstove iz odabranih 

čitanki svrstava u dvije skupine. Prvima je osnovni zadatak da pouče učenike, a čija se 

poduka svodi na etički ili nacionalni ključ. U drugoj skupini se nalaze tekstovi prigodnog 

karaktera koji olakšavaju učiteljima obilježavanje određenih blagdana i praznika. Nadalje, 

objašnjavajući navedene dvije skupine, spomenuta autorica naglašava i postojanje književnih 

tekstova koji se „nameću za interpretiranje u nacionalnome ili etičkom ključu, ali 

prepoznajemo i tekstove koji nisu samo utilitarni, već bi trebali prenositi estetske poruke“ 

(Marušić, 2011: 74). Istraživanje metodičkog instrumentarija u čitankama za niže razrede 

osnovne škole uradila je Benjak (2002). Rezultati analize pokazali su da ponuđeni metodički 

instrumentarij ne zadovoljava u potpunosti kriterije koje postavlja savremena teorija 

udžbenika. Autori udžbenika nisu se uvijek pridržavali principa jezičke primjerenosti dok 

grafička komponenta u većini slučajeva podržava komunikacijske zahtjeve. Problematika 

udžbenika sa naglaskom na metodički instrumentarij pojavljuje se u istraživačkim zadacima 

nekoliko autora. Predmet analize čitanki za niže razrede osnovne škole bili su tekstovi putem 

kojih se može ostvariti interkulturalni odgoj i obrazovanje (Bakota, 2011b). Nalazi pokazuju 

zastupljenost tekstova sa spomenutom tematikom, a razmatranjem metodičkog 

instrumentarija za njegovo provođenje ustanovilo se da nije dovoljno razrađen. Na osnovu 

dobivenih rezultata autorica nudi radionice kako bi se potpunije provodio program 

interkulturalnog odgoja i obrazovanja. Studija koja upućuje na štiva sa obiteljskom 

tematikom u prva četiri razreda osnovne škole pokazala je malo tekstova o odabranoj temi. 

Neznatan broj takvih tekstova je samo u četvrtom razredu. Obiteljska tematika identificirana 

je na osnovu naslova i sadržajne analize (Peko i sar., 2006). Za razliku od spomenutih autora, 

Gajić (2006) istražuje razlike između starih i novih čitanki polazeći od književnih ostvarenja 

koja se nalaze u njima i izvodi zaključak da su nove čitanke savremenije i bolje u pogledu 

izbora književnih tekstova, pitanja za analizu te kontrolnih i domaćih zadataka i radnih 

svesaka koji se nalaze u njima. Čitanka je posebna knjiga za učenika, jer je to prva knjiga iz 

koje uči čitati i pisati. Kao takva treba da sadrži pristup koji će privući pažnju djeteta, razviti 

interes za čitanje i istraživanje. Prema tome, u čitankama se trebaju nalaziti tekstovi dječije 

književnosti, ali i oni koji to nisu kako bi se zadovoljile potrebe svakog učenika u školi i van 

nje. Kako na tekst gledaju metodika i druge naučne discipline, dato je u nastavku ovog rada. 
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Tekst, književni tekst i neknjiževni tekst  

U mnogim naukama i u svakodnevnom govoru tekst (lat. textum – tkanje) jeste višeznačan 

naziv (Solar, 2007). Pojam teksta, kako ga definira Raičević, predstavlja ,,model 

funkcionisanja jezika (usmenog ili pismenog), pa je u primeni komunikativnog pristupa u 

nastavi jezika on polazna jedinica i krajnji cilj nastave, bilo kao dijalog, monolog i polilog ili 

kao pisana reč“ (Raičević, 2011: 194). Govoreći o vrstama tekstova, Stevanović navodi 

sljedeće: „umjetnički, znanstveni, znanstveno-popularni, zatim razni novinski materijali 

(članak, izviješće, reportaža, putopis), tekstovi uz ilustracije (slika, crtež), riječi uz glazbu 

(opera, romansa), tekstovi narodnog stvaratelja, tekstovi u natuknicama, za dopunjavanje, 

tekstovi zagonetaka, pitalice, poslovice, notni zapis, literarno-publicistički tekstovi (esej, 

feljton, umjetnički memoari), književno-kritički tekstovi (recenzije, prikazi, studije, 

monografije), književno-znanstveni (putopis, umjetnička reportaža, predgovor, pogovor), 

tekst-instrukcije, tekst-zadataka, učenički tekstovi, službeni spis, akti i dr.“ (1996: 15-16). 

Cvetanović i sar. (2017), pozivajući se na recentne autore, dijele tekstova na fikcione i 

nefikcione. Određenje njihove funkcije u razumijevanju pročitanog zasniva se na zakonima 

razmišljanja u asocijativnom obliku što je tipično za fikcioni, književnoumjetnički tekst, a 

nefikcioni tekst je u skladu sa zakonima logičkog razmišljanja. Nadalje, autori vrste tekstova 

u nastavi jezika i književnosti dijele prema oblasti (bukvarski i čitanački), te prema funkciji u 

nastavi jezika i književnosti (književni – tumačenje; informativni – obavještenje, dobijanje 

informacija; lingvometodički – učenje i primjena gradiva iz gramatike i pravopisa; naučni – 

proširivanje saznanja i razumijevanje pojava; instruktivni – uputstva; nelinearni – 

pronalaženje informacija ili razumijevanje simbolike; tekst-predložak – jezički primjer; 

značenjsko-korektivni – razumijevanje). Školska teorija i praksa najčešće prepoznaje ove 

vrste tekstova: književni, informativni, instruktivni i naučno-popularni (Milatović, 2018). U 

preglednoj literaturi žanr neknjiževnog teksta nailazi na mnogo različitih naziva: 

ekspozitorni, nenarativni, nefikcioni, informativni i sl. Forma ovog žanra prepoznatljiva je u 

knjigama, novinama, veb-stranicama, receptima, člancima ili brošurama i dr. (Young & 

Goering, 2018). Informativni tekst je napisan s primarnom svrhom prenošenja informacija o 

prirodnom i društvenom svijetu (Duke, 2000), precizno govoreći o predmetu izlaganja bez 

ličnog komentara autora.  

Za razumijevanje književnih i neknjiževnih tekstova potrebne su različite vještine čitanja, jer 

razlike u strukturi i sadržaju navedenih tekstova zahtijevaju skup znanja koje pomažu 

uspješnom razumijevanju. Poznavanje strukture priče i domena ponašanja ljudi ključno je za 
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razumijevanje književnih tekstova, dok kod neknjiževnih razumijevanje ovisi o poznavanju 

sadržaja i strukture specifičnih disciplina. Nedovoljna izloženost učenika čitanju 

informativnih tekstova, posebno u nižim razredima, dovodi do njihovog kasnijeg sve težeg 

razumijevanja. Prednost čitanja informativnog teksta u mlađoj školskoj dobi jeste što učenici 

postaju bolji čitatelji i pisci informativnog teksta (Duke & Bennett-Armistead, 2003). 

Temeljna pretpostavka za ovaj argument jeste da sve učestalije i ranije izlaganje 

informativnom tekstu rezultira boljim sposobnostima čitanja i pisanja ove vrste tekstova 

(Duke, 2000), učenici poboljšavaju svoj rječnik i vještine razumijevanja, grade svoje 

pozadinsko znanje, te se povećava motivacija za čitanje (Duke & Bennett-Armistead, 2003). 

Poznata je činjenica da informativni tekstovi prenose znanja o prirodnom i društvenom 

svijetu i samim tim postaju značajni u pripremi učenika za čitanje i razumijevanje sadržaja 

naprednijih tekstova.  

Cilj ovog istraživanja bio je: a) utvrditi broj književnih i neknjiževnih tekstova u čitankama za 

treći, četvrti i peti razred; b) ispitati metodičke predloške u odnosu na vrstu tekstova datih u 

odabranim čitankama; c) izdvojiti reprezentativnu čitanku koja sadrži najveći broj 

neknjiževnih tekstova u čitanačkim štivima i u metodičkim predlošcima po razredima. 

 

Metodologija istraživanja 

U središtu aktuelnih nastojanja da se unaprijedi odgoj i obrazovanje istražen je udio 

neknjiževnih tekstova kako bi se došlo do podataka o njihovoj zastupljenosti u čitankama od 

trećeg do petog razreda. Analizirane čitanke nalaze se na Spisku odobrenih radnih udžbenika, 

udžbenika, priručnika, radnih listova i zbirki zadataka za osnovne škole škole, gimnazije i 

srednje tehničke i stručne škole u školskoj 2020/2021. godine.3 Spisak je odobrilo Federalno 

ministarstva obrazovanja i nauke Federacije Bosne i Hercegovine. Ovim istraživanjem nije 

obuhvaćen jezički udžbenik koji se uobičajeno naziva Naš jezik, već je riječ o čitankama 

predviđenim za razrednu nastavu. 

 

Problem istraživanja 

U radu se razmatraju čitanke za treći, četvrti i peti razred osnovne škole s obzirom na 

zastupljenost književnih i neknjiževnih tekstova. 

 
3 Spisak se nalazi na stranici http://www.fmon.gov.ba/ 

  

http://www.fmon.gov.ba/
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Uzorak i postupak 

Čitanka predstavlja osnovu za uspostavljanje dobrog odnosa sa djetetom zato što je „ona 

ujedno uporište za prve izgrađene stavove o sebi, o čoveku i svetu, i pomoć u nevolji, 

nedoumicama i nejasnoćama svojstvenim dečijem uzrastu“ (Milovanović, 2014: 268). Od 

odobrenih trinaest čitanki za treći, četvrti i peti razred analizirano je njih deset. U Tablici 1 

navedene su čitanke koje su ušle u analizu ovog istraživanja. Iste su u službenoj upotrebi u 

razrednoj nastavi u Federaciji BiH. 

Tablica 1 Uzorak čitanki u ovom istraživanju 

III razred4 IV razred5 V razred6 

• Hubijar, Z. (2019). 

Žubor radosti ‒ čitanka za 

treći razred. Sarajevo: Dječija 

knjiga, Sarajevo: Bosanska 

riječ. 

• Dilberović, B. (2011). 

Udžbenik za treći razred 

devetogodišnje osnovne škole. 

Sarajevo: Sarajevo Publishing. 

• Verlašević, A. (2011). 

Čitanka ‒ udžbenik za treći 

razred, Sarajevo: Bosanska 

knjiga. 

• Šehabović, Š., 

Šehabović, J. (2011). 

Moja čitanka – udžbenik za 

treći razred. Zenica: Vrijeme, 

Tuzla: Nam. 

• Kopić, S. (2011) . 

Čitanka ‒ udžbenik za treći 

razred osnovne škole. Zenica: 

Vrijeme, Tuzla: Nam. 

• Hubijar, Z. (2019). 

Boja sreće ‒ Čitanka za 

četvrti razred. Sarajevo: 

Bosanska riječ. 

• Ništović, H., 

Ništović, 

I. (2014). 

Čitanka ‒ udžbenik za 

četvrti razred. Tuzla: 

Bosanska riječ. 

• Hasić, Z., Iličić, J., 

Ešić, Š., (2008). 

Čitanka ‒ udžbenik za 

četvrti razred. Tuzla: 

Bosanska riječ. 

 

• Begagić, L., Brulić, 

E., 

Ibrahimović, N., Jurić, S., 

Tikveša, A., 

Rizvanbegović, A., 

Veličković, N., (2008). 

Čitanka ‒ udžbenik za peti 

razred „SVEZAME, 

OTVORI SE“. Sarajevo: 

Sezam. 

• Šehabović, Š., 

Šehabović, J., (2008). 

Čitanka ‒ udžbenik za peti 

razred, Zenica: Vrijeme, 

Tuzla: Nam. 

 

 

Kvantitativnom analizom utvrđeni su numerički pokazatelji: ukupan broj čitanačkih štiva 

(proza i poezija, neknjiževni tekst) po razredima (treći, četvrti i peti); broj metodičkih 

predložaka razložen na književne i neknjiževne. Kriterij odabira čitanačkih štiva odnosio se 

na obavezne tekstove po Okvirnom NPP-u Federacije BiH, te one neobavezne koje služe za 

 
4 Vijeće za usklađivanje udžbeničke politike pri Federalnom ministarstvu obrazovanja i nauke 21. 2. 2011. 

godine odobrilo je ove udžbenike za upotrebu.  
5 Federalno ministarstvo obrazovanja i nauke, na osnovu odobrenja Vijeća za usklađivanje udžbeničke politike, 

12. 7. 2007. godine prihvatilo je ove udžbenike. 
6 10. 6. 2008. godine Vijeće za usklađivanje udžbeničke politike pri Federalnom ministarstvu obrazovanja i 

nauke dalo je odobrenje za upotrebu udžbenika u osnovnim školama. 
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vježbu čitanja i razumijevanja pročitanog. Za metodičke predloške odabrani su tekstovi koji 

mogu poslužiti za bolje razumijevanje nastavnih sadržaja kao što su tekstovi za obradu 

drugog pisma, tekstovi u vezi s medijskom kulturom, kulturom izražavanja i jezičkim 

sadržajima. Bežen i sur. (2018) kao metodički predložak podrazumijevaju izvorni tekst čijom 

se analizom postižu kognitivni (i drugi) ciljevi i pojmovi iz nastavnog programa/kurikuluma. 

To je pogodan tekst zasićen pojavom koju učenici upoznaju (Billege i Budinski, 2020). U 

radu nisu uzete u obzir čitanke za prvi i drugi razred osnovne škole, zato što su u njima 

zastupljeni „književni tekstovi koji su u funkciji usvajanja slova, razvijanja tehnike čitanja i 

pisanja te pripreme za samostalno čitanje i razumijevanje“ (Ovčina i Soče, 2019: 220). 

Krenulo se od pretpostavke da će zastupljenost neknjiževnih tekstova u ostalim razredima biti 

nešto veća, jer se javlja mogućnost uključivanja neknjiževnog teksta kao didaktičko-

metodičkog predloška iz svih predmetnih područja nastave jezika i književnosti. 

 

Rezultati istraživanja i njihova interpretacija 

Rezultati istraživanja obrađeni su posebno za svaki razred i čitanku. Najprije će biti prikazani 

brojčani pokazatelji zastupljenosti čitanačkih neknjiževnih tekstova po razredima, potom će 

se dati osvrt na vrste tekstova u metodičkim predlošcima. Nakon toga, odgovorit će se na 

pitanje reprezentativne čitanke koja ima najveći broj neknjiževnih čitanačkih štiva i 

metodičkih predložaka.  

Analiza čitanki za treći razred 

Čitanke za treći razred su integrirane, jer se u njima nalaze sadržaji svih pet područja nastave 

maternjeg jezika i književnosti. U Tablici 2 nalazi se zastupljenost vrsta tekstova u trećem 

razredu osnovne škole izražene frekvencijama. Vidljivo je da u analiziranim čitankama ne 

postoje neknjiževni čitanački tekstovi. U metodici nastave književnosti i jezika tekst zauzima 

središnje mjesto. Književni tekst koristi se za školsku interpretaciju umjetničkog djela, a 

ujedno on čini osnovu za nastavu jezika. To se pokazalo i analizom odabranih čitanki za treći 

razred. Kada su u pitanju književni tekstovi, onda se može reći da se pored obaveznih 

tekstova propisanih Okvirnim NPP-om nalaze i tekstovi koji su namijenjeni usavršavanju 

tehnike čitanja i razumijevanja pročitanog. Isti je slučaj sa svim analiziranim čitankama. 

Grahovac-Pražić i Vrsaljko (2019) analiziraju čitanke za razrednu nastavu polazeći od 

zastupljenosti poetskih tekstova u njima. U obzir su uzimale klasičnu i savremenu poeziju i 

njenu tematsku raznolikost. Rezultati njihovog istraživanja pokazuju dobru zastupljenost 

pjesničkih tekstova, neujednačenost u zastupljenosti nacionalnog i svjetskog kanona te 
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prisutnu tematsku raznolikost sa posebnim osvrtom na svijet djeteta i djetinjstva. Prilikom 

ispitivanja čitanki za treći razred, a za potrebe ovog rada, utvrđeno je da prozni tekstovi 

dominiraju u odnosu na poeziju. Zadaci nastave književnosti koji se odnose na usavršavanje 

tehnika čitanja mogu se povezati sa dobivenim rezultatima. U analiziranim čitankama nalazi 

se veći broj književnih metodičkih predložaka. Budući da se učenici u trećem razredu 

obučavaju učenju čitanja i pisanja novog pisma, donekle je razumljiv broj književnih 

metodičkih predložaka. Dosadašnja školska praksa pokazala je da je usvajanje drugog pisma 

(pa i gotovo svi sadržaji ostalih predmetnih područja) realizirano radom na umjetničkom 

tekstu ili lingvometodičkom predlošku. Neknjiževni tekstovi svojom strukturom podsjećaju 

na stvarne tekstove kojima će se učenici služiti u procesu učenja. Stoga zastupljenost 

metodičkog neknjiževnog predloška u čitankama za treći razred nikako nije zadovoljavajuća. 

Sporadična njihova pojava (kao što je prikazano u Tablici 2) najčeće se odnosi na sadržaje 

medijske kulture.  

Tablica 2 Rezultati analize čitanki za treći razred  

Naglasak u ovom radu je na neknjiževnim tekstovima. To je polazna osnova rada, a ujedno 

predstavlja i osnovu za dobijanje odgovora na treći postavljeni istraživački zadatak ‒ odabir 

reprezentativne čitanke. Ona je izabrana isključivo na osnovu metodičkih predložaka jer, 

kako je utvrđeno, neknjiževnih čitanačkih tekstova nije bilo u analiziranim čitankama. Na 

osnovu kazanog kao reprezentativna čitanka mogla bi se uzeti čitanka autorice Kopić, koja 

 
7 K – književni; N – neknjiževni 

 

Čitanka Proza Poezija 
Neknjiževni 

tekst 

Metodički 

predložak7 

K N 

Hubijar, Z. (2019). 

Žubor radosti ‒ čitanka za treći 

razred 
26 18 - 9 2 

Dilberović, B. (2011). 

Udžbenik za treći razred 

devetogodišnje osnovne škole 
16 12 - 12 1 

Šehabović, Š., Šehabović, J., 

(2011). 

Moja čitanka ‒ udžbenik za treći 

razred 

15 12 - 13 2 

Verlašević, A. (2011). 

Čitanka – udžbenik za treći 

razred 
17 15 - 10 2 

Kopić, S. (2011). 

Čitanka – udžbenik za treći 

razred osnovne škole 
15 11 - 31 4 
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ima nešto malo veći broj neknjiževnih metodičkih predložaka od čitanki ostalih autora. O 

kojim je metodičkim predlošcima riječ i kojoj vrsti oni pripadaju, ostavljena je kao 

mogućnost za novo istraživanje. 

 

Analiza čitanki za četvrti razred osnovne škole 

Za četvrti razred osnovne škole odobrene su tri čitanke i sve su ušle u istraživački uzorak. 

Ponuda neknjiževnih čitanačkih tekstova isto je skromna u analiziranim čitankama za četvrti 

razred. Samo se u čitanci Boja sreće (Hubijar, 2019) nalazi jedan neknjiževni tekst 

informativnog sadržaja – Knjiga je veliko otkriće. Treba naglasiti da je to jedini neknjiževni 

čitanački tekst u analiziranim čitankama od trećeg do petog razreda. I u ovom slučaju 

dominantna je uloga proznih u odnosu na poetske tekstove. Analizom prisutnosti 

neknjiževnih tekstova u metodičkim predlošcima utvrđeno je da se njihov broj nedovoljno 

povećao od trećeg razreda. Nemet Jajić (2013) navodi dva načina uključivanja neknjiževnih 

tekstova u nastavu maternjeg jezika: kao nastavni sadržaj i nastavni izvor. U predmetnom 

području kulture izražavanja i u manjoj mjeri u nastavi jezika i medijskoj kulturi on 

predstavlja nastavni sadržaj, dok kao nastavni izvor neknjiževni tekst može biti u svim 

programskim područjima. U čitanci čiji je autor Ništović primijećen je neznatno veći broj 

neknjiževnih metodičkih predložaka. I unatoč nevelikim razlikama u brojčanoj zastupljenosti, 

ipak su to tekstovni predlošci koji su uzorci u poučavanju sadržaja kulture izražavanja i 

medijske kulture. 
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Tablica 3 Rezultati analize čitanki za četvrti razred 

 

U pregledanoj literaturi date su mnoge tipologije tekstova. Nerijetko se u tim tipologijama 

spominje informativni tekst, koji daje informacije i obavještenja. U ovoj vrsti tekstova govori 

se o određenoj temi na jasan i objektivan način (npr. događaju, biću, predmetu, pojavi) bez 

ličnog komentara autora (Cvetanović i sar., 2017). Mnogi autori u isticanju primjera 

informativnog teksta ne navode biografiju, što nije slučaj s autoricama ovog rada koje 

smatraju da se ona može uključiti kao primjer informativnog teksta. Razlog tome leži u 

činjenici da su biografije napisane na jasan i objektivan način, bez uplitanja ličnog komentara 

autora, a s druge strane, učenici od količine izloženosti informativnim tekstovima 

poboljšavaju sposobnost čitanja i pisanja ovih vrsta tekstova (Duke, 2000). Na osnovu toga, u 

ovu analizu uključene su i biografije kojih je najviše pronađeno u čitanci čiji su autori Hasić, 

Iličić i Ešić. Na kraju njihovog udžbenika nalazi se 39 kraćih biografskih jedinica, a druge 

dvije čitanke ne sadrže primjere biografija. Smatra se da je četvrti razred prijelazna tačka u 

kojoj učenici s razumijevanja narativnih tekstova prelaze na čitanje informativnih tekstova 

(Wijekumar i sar., 2012); to je vrijeme kada ih treba naučiti o strukturi neknjiževnog teksta9.  

Analiza čitanki za peti razred osnovne škole 

U ovoj seriji čitanki odvojeni su jezički sadržaji od sadržaja književnosti i medijske kulture u 

dva zasebna udžbenika za učenike. Vrste tekstova koji se nude učenicima ne razlikuju se od 

 
8 K – književni; N – neknjiževni 

9 O strukturi neknjiževnog/informativnog teksta više su pisale Ovčina i Soče (2019). 

Čitanka Proza Poezija 
Neknjiževni 

tekst 

Metodički 

predložak8 

K N 

Hubijar, Z. (2019). 

Boja sreće ‒ čitanka za četvrti 

razred 

29 10 1 23 5 

Hasić, Z., Iličić, J., Ešić, Š., 

(2007). 

Čarolije malog svijeta. 

Čitanka za četvrti razred 

devetogodišnje osnovne škole 

28 20 - 8 4 

Ništović, H., Ništović, I., 

(2014). 

Čitanka ‒ udžbenik za četvrti 

razred 

17 8 - 27 8 
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prethodno opisanih u nizu čitanki, što implicira da nedostaje neknjiževnih čitanačkih 

tekstova. Bognar (2004) naglašava kao prvenstveni kriterij pri izboru tekstova koji svoje 

mjesto trebaju naći u čitankama njihovu književnu i umjetničku vrijednost. Uočava se da broj 

proznih čitanačkih tekstova još uvijek dominira, ali u nešto manjoj mjeri nego u prethodno 

analiziranim čitankama. Broj čitanačkih književnih tekstova je mali što se može pripisati 

razdvajanjem sadržaja maternjeg jezika i književnosti na dva udžbenika. Analizom čitanki za 

peti razred zapaženi su dopunski tekstovi u čitanci Svezme, otvori se. Većina odabranih 

neknjiževnih metodičkih predložaka u funkciji je poboljšanja potpunijeg razumijavanja i 

doživljavanja književog teksta, pa su se tu našla dodatna objašnjenja za drijenak, vremeplov, 

devizu, sarku, lipu, tornjaka, filateliju, Nobelovu nagradu, mit o Ikaru, bagrem, te životopisi 

nekih slikara i sl. U spomenutoj čitanci nalazi se 26 biografskih jedinica neposredno uz 

književni tekst. Ostali neknjiževni metodički predlošci imaju svrhu približavanja sadržaja 

medijske kulture.  

Tablica 4 Rezultati analize čitanki za peti razred 

 

Pored čitanke za peti razred autorice Šehabović napisale su i udžbenik Naš jezik, koji nije 

predmet ovog istraživanja. Pretpostavka je da se u njemu nalazi više metodičkih predložaka 

za razliku od čitanke u kojoj su zastupljena samo 3 neknjiževna predloška. Jezikom i stilom 

čitanki i jezičkih udžbenika bavila se Visinko (2006), a naglasak na uzvične rečenice u 

jezičnim udžbenicima i vježbanicama dala je Smajić (2003). Analizom jezičkih udžbenika za 

niže razrede osnovne škole bavila se Vodopija (2002). Već je spomenuto istraživanje čiji je 

 
10 K – književni; N – neknjiževni 

Čitanka Proza Poezija 
Neknjiževni 

tekst 

Metodički 

predložak10 

K N 

Šehabović, Š., Šehabović, J., 

(2008). 

Čitanka – udžbenik za peti 

razred 

14 10 - - 3 

Begagić, L., Brulić, E., 

Ibrahimović, N., Jurić, S., 

Tikveša, A., Rizvanbegović, 

A., Veličković, N. (2008). 

Čitanka – udžbenik 

SVEZAME, OTVORI SE! 

13 12 - 1 22 



232 

 

autor Gajić (2006), koji pravi razlike između starih i novih čitanki, a zaključci tog istraživanja 

nalaze se u uvodnom dijelu ovoga rada.  

U recentnim čitankama koje su analizirane u ovom radu temeljni sadržaj je književni tekst, uz 

koje se povremeno pojavljuju isključivo neknjiževni metodički predlošci. Jedan od 

argumenata za uvođenje neknjiževnog teksta u nižim razredima osnovne škole ogleda se u 

pripremanju učenika za buduće školovanje, ali i život. On igra važnu ulogu u motiviranju 

učenika za čitanje. Danas se objavljuju knjige sa širokim spektrom tema, sa zanimljivim 

formatima i ilustracijama, i koje su namijenjene za različite nivoe čitanja uključujući  i 

osnovne razrede (Palmer & Stewart, 2003), što treba iskoristiti u radu u razredu i pripremanju 

učenika za učenje. 

 

Zaključak 

Istraživački podaci međunarodnih obrazovnih testiranja nastave bilježe zabrinjavajuće 

rezultate naših učenika u čitanju i pisanju naspram ostalih zemalja svijeta. Jedan od razloga 

nedovoljno razvijene funkcionalne pismenosti učenika mogla bi biti činjenica dа su pri izboru 

tekstova odabranih za školsku interpretaciju svoju prednost za mjesto u čitankama dobili 

tekstovi književne i umjetničke vrijednost u odnosu na neumjetničke tekstove. To su dokazali 

i rezultati ovog istraživačkog rada. Drugi razlog mogao bi biti to što se u nastavnim 

planovima i programima veća pažnja i prostor daje neumjetničkim tekstovima koji se 

izučavaju i nalaze u udžbenicima drugih nastavnih predmeta. Tim postupkom zanemarena je 

mogućnost efikasne primjene neumjetničkih tekstova u nastavi jezika i književnosti. To 

upućuje na nedovoljno poznavanje mjesta i uloge neumjetničkog teksta u savremenoj nastavi 

maternjeg jezika (Vučković, 2015), te nedovoljno korištenje metodičkih aspekata u realizaciji 

neknjiževnih tekstova. Stoga je učiteljima, kako navode Cvetanović i sar., „potrebna dodatna 

pomoć prilikom odabira sadržaja za razvijanje čitalačkih sposobnosti učenika, а izbor 

tekstova je prva metodička tačka koja se nalazi na tom putu“ (Cvetanović i sar., 2017: 640). 

Koncept čitalačke pismenosti treba promatrati i realizirati na način da učenik nije samo 

primatelj podataka i informacija koje treba zapamtiti, već je istraživač koji samostalno 

pronalazi i koristi informacije. Napredna tehnologija omogućava brzo pronalaženje i pregled 

podataka, informacija. Ipak, informatička i komunikacijska tehnologija nije dovoljna da bi 

zamijenila ulogu učitelja koji učenike treba, prije svega, osposobiti za pravilno čitanje i 

pisanje, usavršavanje tehnike čitanja i pisanja, razumijevanje pročitanog, te promišljanje, 

analiziranje na osnovu kojeg učenici izvode zaključke i stvaraju stav o pročitanom. U skladu 
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s tim, učitelj bi trebao razvijati vještine kod učenika kako sa sigurnošću istražiti i doći do 

informacija pomoću različitih medija. Informacije mogu biti zastupljene u različitim formama 

izražavanja. Često je to u usmenoj i/ili pisanoj formi te kao vizuelni, grafički prikazi. Uspjeh 

nije cjelovit ako se samo traga za određenim sadržajima koji se potom samo reproduciraju. 

Odabir, tumačenje, vrednovanje informacija i podataka jačaju kompetencije učenika za 

aktivno sudjelovanje, primjenu znanja i vještina u ključnim obrazovnim oblastima, ali i 

svakodnevnom životu. Potrebno je redovno čitanje različitih tekstova o stvarnim, autentičnim 

životnim situacijama, te stvaranje smislenih usmenih i pisanih sadržaje širokog spektra 

problemskih situacija. Reprezentativan primjer takvih tekstova su pomno odabrani 

neknjiževni tekstovi. 
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Sažetak 

Prelaskom na online nastavu, nastavnici književnosti su se našli pred velikim izazovima, a 

neki od njih su: način čitanja i razumijevanja književnog teksta, način tumačenja književnog 

teksta, razvijanje kritičkog razmišljanja kroz nastavu književnosti, kao i učenje i primjena 

književnoteorijskih pojmova. Ovako složeni izazovi mogli su biti riješeni samo 

sistematičnom primjenom digitalnih alata koji su besplatno dostupni nastavnicima u cijelom 

svijetu. Nisu svi digitalni alati pogodni za nastavu književnosti, njihova upotreba isključivo 

zavisi od postavljenog ishoda učenja. Tako imamo alate koji su pogodni za čitanje i 

razumijevanje teksta, ali ne i za razvoj kritičkog razmišljanja ili učenje književnoteorijskih 

pojmova i obrnuto. Oblik rada je također važan u nastavi književnosti te se prilikom prelaska 

na online nastavu pred nastavnike postavio i ovaj izazov – kako podučavati književnost, a da 

to ne bude isključivo individualni oblik rada? I u ovom slučaju, pomoć su bili besplatni 

digitalni alati koji su omogućili grupni ili rad u paru. Ne treba zanemariti ni alate koji 

podrazumijevaju audio ili video razgovor sa učenicima koji također imaju veliku ulogu u 

dostizanju ishoda učenja u nastavi književnosti. U ovom radu ćemo predstaviti način 

korištenja besplatnih digitalnih alata u cilju dostizanja ishoda u nastavi književnosti, 

raspraviti o svrsishodnosti određenih alata kao i ponuditi najbolja rješenja za online nastavu 

književnosti.  

Ključne riječi: online nastava, književnost, digitalni alati  

 

THE USE OF DIGITAL TOOLS IN ONLINE LITERATURE CLASSES 

 

Summary 

With the transition to online classes, literature teachers faced a huge challenge, some of them 

being the way of reading, understanding and interpretation of literary text, developing critical 

thinking through literature teaching, as well as use of literary terms. Such a complex 

challenge could be resolved only with systematic use of digital tools which are freely 

available to teachers worldwide. Not all digital tools are convenient for literature classes, 

their use depends mainly upon expected outcome. We do have tools which are convenient for 

reading and understanding of text, but not the tools for the development of critical thinking 

and learning of literary terms and vice versa. The way of teaching itself is very important in 

literature classes, and with the transition to the online environment teachers were confronted 

mailto:nermina.usejnovski@gmail.com
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with one more challenge - how to teach literature without it entirely turning into an individual 

form of work. Again, great help in this case were free digital tools which enabled group or 

paired work. We also shouldn't dismiss the tools which imply the use of audio and video 

conversation with students, they have a great role in achieving desired end results in learning.  

In this paper we will introduce the way of using digital tools in order to reach desired 

outcomes in literature classes, we will discuss the purposefulness of certain tools and offer 

the best solutions for online literature teaching.  

Key words: online teaching, literature, digital tools. 

 

1. UVOD 

Online nastava ušla je neočekivano u naš obrazovni sistem. Ne možemo reći da smo bili 

potpuno nespremni, posebno uzimajući u obzir to da je većina škola u Kantonu Sarajevo 

imala kreirane platforme za učenje na daljinu te da su nastavnici, mahom mlađi, imali 

određene digitalne kompetencije a koje su proizišle iz upotrebe informaciono-

komunikacijskih tehnologija u redovnoj nastavi.  

 Međutim, o načinu realizacije online nastave nismo imali nikakva saznanja. Ono što se 

postavilo pred nastavnike kao izazov jeste kako dostići zadate ishode i ciljeve učenja             

u jednom sasvim drukčijem okruženju.  

Odmah se ispostavilo da nije učinkovito replicirati redovnu nastavu putem video i 

audiopoziva i da je svrsishodnije, uz audio ili videopoziv, koristiti digitalne alate kao 

didaktička sredstva. 

Didaktička sredstva u redovnoj nastavi zamijenjena su digitalnim didaktičkim sredstvima,         

a neka od njih su samo promijenila oblik i našla su se u digitalnom obliku (puzzle, križaljke      

i slično). U masi digitalnih didaktičkih sredstava, valjalo je pronaći one koji su pogodni za 

nastavu književnosti i koji doprinose dostizanju cilja i ishoda učenja, a koji se temelje na 

ustaljenim i za nastavu književnosti najpogodnijim metodama i oblicima rada u redovnoj 

nastavi.   

S obzirom na to da nemamo relevantnih izvora, ovaj rad proizilazi iz ličnog iskustva autorice 

koja je i prije prelaska na online nastavu istraživala mogućnosti primjene digitalnih 

tehnologija u nastavi književnosti. Skoro godinu dana online poučavanja nastave književnosti 

iskristalisalo je svrsishodnost određenih digitalnih alata u nastavi književnosti, a njihova 

primjena zavisi od cilja časa, oblika rada i načina komunikacije s učenicima, uzrasta učenika   

i slično.  

U ovom radu će biti ponuđen pregled besplatnih digitalnih alata koji su pogodni za realizaciju 

online nastave književnosti.  
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Digitalni alati koji će biti predstavljeni u ovom radu su: 

a) Digitalne puzzle u alatu https://www.jigsawplanet.com/ 

b) Digitalni kviz u alatu https://wordwall.net/  

c) Video editor kao dio Office sistema 

d) Digitalni alat za kreiranje interaktivnih fotografija, prezentacija i slično  

https://app.genial.ly/  

e) Digitalni alat za kreiranje digitalnih knjiga https://www.storyjumper.com/ 

f) Digitalna ploča za kolaborativno učenje https://padlet.com/  

g) Digitalni alat za kreiranje postera, prezentacija i slično https://www.canva.com/ 

U radu će biti prikazana svrsishodnost izabranih digitalnih alata u online nastavi književnosti, 

kao i način primjene iz ugla nastavnika i učenika. 

 

2. METODE I OBLICI RADA U REDOVNOJ NASTAVI KNJIŽIVNOSTI 

Kako bismo govorili o digitalnim alatima koje možemo upotrijebiti u online nastavi 

književnosti (koja se javlja tek prije nešto više od godinu dana), potrebno je osvrnuti se na 

redovnu nastavu i to u prvom planu na metode i oblike rada u redovnoj nastavi književnosti.  

Rosandić navodi da se nastava književnosti ostvaruje posebnim metodama i to metodama 

nastave književnosti odnosno metodama književnog odgoja i obrazovanja. „Metode nastave 

književnosti/metode književnoga odgoja i obrazovanja posebne su nastavne metode. Svoje 

posebnosti izvode iz predmeta (objekta), spoznavanja (otkrivanja), iz odnosa predmet 

(objekta) i subjekta te ciljeva književnoga odgoja i obrazovanja.“ (Rosandić, 2005: 266).  

Rosandić metode književnosti dalje dijeli prema izvorima i to: 

- prema izvorima spoznavanja (metoda rada na tekstu, monološka ili dijaloška metoda 

te vizuelna metoda); 

- prema vanjskim aktivnostima učenika i učitelja (metoda čitanja, slušanja, govorenja, 

pisanja i crtanja, zapažanja...) 

- prema načinima i sredstvima prenošenja informacija (metoda rada sa auditivnim 

sredstvom, metoda rada sa vizuelnim i grafičkim sredstvom, metoda rada sa audiovizuelnim 

sredstvom); 

- prema spoznajnoj (recepcijskoj) aktivnosti učenika (metoda stvaralačkog čitanja, 

heuristička metoda, istraživačka metoda...)  

U redovnoj nastavi, nastavnici, u zavisnosti od cilja časa i krajnjeg ishoda učenja, mogli su 

koristiti sve navedene metode. Međutim, upotreba određenih metoda zavisi i od vanjskih 

https://www.jigsawplanet.com/
https://wordwall.net/
https://app.genial.ly/
https://www.storyjumper.com/
https://padlet.com/
https://www.canva.com/
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faktora, posebno metoda rada sa auditivnim sredstvom, metoda rada sa vizuelnim i grafičkim 

sredstvom, metoda rada sa audiovizuelnim sredstvom jer zahtijevaju tehničku opremljenost 

škole. Za ostvarenje cilja časa i dostizanja ishoda učenja, važno je imati mogućnost ostvariti 

svaku od navedenih metoda, bilo samostalno ili u kombinaciji nekoliko metoda, što je 

najčešći slučaj u nastavi književnosti. I Težak govori o preplitanju metoda u nastavi 

književnosti: „Ne treba posebno izdvajati metodu razmišljanja kad nijedna od navedenih ne 

može biti lišena – razmišljanja. Metoda usmenog izlaganja i razgovora nije moguća bez 

slušanja, a metode čitanja, pisanja, crtanja i pokazivanja ne mogu se odvajati od 

promatranja.“ (Težak, 1996: 183.) 

Pored metoda, važan segment za ostvarenje cilja časa i ishoda učenja je i oblik rada.  

Matijević, Radanović (2011) navode da sve didaktike, kao osnovne oblike rada u zadnjih 

stotinjak godina, navode frontalnu nastavu „te nekoliko oblika samostalnoga rada učenika: 

individualni rad učenika, rad učenika u paru, te rad učenika u grupi.“ (Matijević, 

Radovanović, 2011: 203). Navedenim oblicima rada ćemo pridodati i individualizirani oblik 

rada koji podrazumijeva poseban, individualan pristup svakom učeniku, a koji je u sve većoj 

upotrebi u nastavi.  

O individualiziranom obliku rada govore i Matijević, Radanović (2011) te navode: 

„Individualizirana nastava takva je vrsta nastave u kojoj nastavnik vodi brigu o 

mogućnostima i napredovanju svakoga pojedinoga učenika, prilagođivanjem instruktivne 

pomoći i raznim drugim oblicima vođenja (mentorska nastava) učenikovih aktivnosti. Takva 

nastava omogućuje da svaki učenik napreduje u skladu s osobnim mogućnostima i tempom 

rada.“ 

Navedene metode i oblici rada okosnica su redovne nastave književnosti koja doprinosi 

dostizanju zadatih ishoda učenja. Metode i oblici rada koje smo spomenuli postali su rutina, 

kako nastavnicima tako i učenicima u redovnom nastavnom procesu. Međutim, prelaskom na 

online nastavu nameće se pitanje – kako dostići ishode učenja, kako primijeniti metode i 

oblike rada u online nastavi? Pomoć smo potražili u digitalnim alatima koji su pogodni za 

nastavu književnosti.  

 

3. DIGITALNI ALATI POGODNI ZA ONLINE NASTAVU KNJIŽEVNOSTI 

Pred izazovom online nastave našla se i nastava književnosti. Kako dostići zadane ishode 

učenja, kako realizirati online čas koji traje 30 minuta, a pri tome imati motivirane učenike? 

Sve su ovo pitanja koja su se postavila pred nastavnike u martu 2020. godine kada se prešlo 
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na online nastavu. Ono što se odmah moglo zaključiti jeste da bi, kao i redovni, i online čas 

trebao biti podijeljen na najmanje tri cjeline i imati najmanje tri aktivnosti, ukoliko se ne radi 

o projektnom zadatku koji ima drukčiju strukturu.  

U ovom radu ćemo digitalne alate posmatrati prema svrsishodnosti njihove upotrebe u 

određenoj fazi realizacije nastavnog procesa. Vođeni tim kriterijem, klasificirali smo 

digitalne alate na sljedeći način: 

- digitalni alati pogodni za motivacioni dio časa; 

- digitalni alati pogodni za glavni dio časa; 

- digitalni alati pogodni za završni dio časa. 

 

3.1. Digitalni alati pogodni za motivacioni dio čas 

Motivacioni ili uvodni dio časa veoma je važan kako u redovnoj, tako i u online nastavi. 

Njime se učenici nastoje motivisati za rad, a u online nastavi imamo nekoliko digitalnih alata 

koji će nam pomoći u tome.  

 

3.1.1. Puzzle 

Puzzle su pogodno didaktičko sredstvo i u redovnoj i u online nastavi. Slaganje puzzli je 

učenicima, prije svega, zanimljivo, razvija kognitivne sposobnosti kod učenika, a ono što je 

prikazano na puzzlama može biti dobar motivacioni dio časa. Kao primjer možemo uzeti 

bajku Slavuj Hansa Kristijana Andersena. Prije najave nastavne jedinice, učenici mogu imati 

zadatak da slože puzzle, a na slici može biti slavuj (Slika 1). 

Slika 1 – Puzzle 

 

Preuzeto sa: https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=0cadc634c350 

https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=0cadc634c350
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U zavisnosti od cilja časa, nastavnik može postaviti zadatak koji će voditi ka najavi časa ili 

samog cilja. U slučaju bajke Slavuj, učenici mogu dobiti zadatak da napišu nekoliko 

informacija o onome što se nalazi na slici. Nakon što učenici napišu informacije, iste možemo 

upotrijebiti kako bismo sa učenicima uočili razliku između činjenica i mišljenja. Naime, 

pretpostavka je da će neko od učenika napisati da je na slici ptica, da je slavuj, da je na slici 

lijepa ptica, da je na slici ptica koja pjeva, da slavuj najljepše pjeva i slično. Sve njihove 

odgovore možemo iskoristiti kako bismo im zadali drugi zadatak, a to je da sve informacije 

razvrstaju na činjenice i mišljenje. Na taj način će se učenici uvesti u temu priče Slavuj, a 

naučiti razlikovati činjenice i mišljenje. 

Digitalne puzzle možemo izraditi u nekoliko besplatnih programa na internetu, a jedan od 

njih je https://www.jigsawplanet.com. Ovo je veoma jednostavan alat za koji je potrebno 

izvršiti samo prijavu svojim e-mailom. Sve što je nakon prijave potrebno, jeste fotografija 

srednje kvalitete i već se mogu kreirati puzzle. Važno je, ukoliko će se link na puzzle slati 

učenicima da samostalno slažu, kreirane puzzle podesiti na „javno“ kako bi učenici mogli 

pristupiti. Prednost ovog alat je što učenicima za korištenje nije potrebna prijava, dovoljno je 

da otvore link koji im je poslan bilo kojim internet putem.  

 

3.1.2. Kviz  

Pored puzzli, različiti kvizovi su također pogodni za motivacioni dio časa. Izbor digitalnog 

alata zavisi od cilja časa i krajnjeg ishoda. Ukoliko je cilj časa učenje i primjena novih ili 

pojmova koje su učenici već usvojili, onda je kviz pravi alat za motivacioni dio časa. 

Digitalni alat u kojem je moguće i veoma jednostavno kreirati kviz za nastavu književnosti 

jeste wordwall.net. 

Učenici kvizu mogu pristupiti bez prijave i to je jedna od njegovih najvažnijih značajki. 

Naime, u zavisnosti od uzrasta djeteta, prijava na određene aplikacije može biti otežavajuća 

okolnost zbog nedovoljne digitalne pismenosti učenika i zbog toga su digitalni alati koji ne 

zahtijevaju prijavu učenika veoma pogodni. Upravo takav je i wordwall.net. Dovoljno je 

učenicima poslati link, oni će upisati ime i prezime i bez problema pristupiti kvizu,                

a nastavnik će mati kompletan izvještaj koji se ogleda u vremenu rada kviza, bodovima,       

te detaljnoj analizi uspjeha učenika po svakom zadatku (Slika 2). 

 

 

 



243 

 

 

Slika 2 – Detaljna analiza po pitanjima 

 

Preuzeto sa: https://wordwall.net/hr/result/a/3979628 

Ova detaljna analiza nastavniku je vodič za naredne korake pa i na samom času. Primjera 

radi, ukoliko je cilj časa da učenici prepoznaju stilske figure, a na kvizu su bile upravo one, 

nastavnik u nekoliko trenutaka može znati koje stilske figure učenici dobro znaju, a na 

kojima su najviše griješili. Na taj način će nastavnik dobiti input šta je to što je potrebno 

ponoviti prije pristupa samom književnom djelu.  

Kreiranje kviza za nastavnika je, također, jednostavno. Za nastavnika je potrebna prijava, 

koja je veoma jednostavna. Nakon prijave, nastavnik ima nekoliko uzoraka za rad,     a bira ih 

u odnosu na uzrast učenika. Tako će za učenike šestog razreda izabrati kviz u obliku igrice i 

„hvatanja“ aviona, dok će za starije učenike izabrati oblik kviza, križaljku i slično. (Slika 3). 

Slika 3 – Modeli za kreiranje kviza 

 

Izvor: https://wordwall.net/hr/create/picktemplate 

 

 

https://wordwall/
https://wordwall.net/hr/create/picktemplate
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3.1.3. Video 

Kako u redovnoj, tako i u online nastavi, video je dobar izbor za uvodni dio časa. U 

zavisnosti od teme, nastavnik će kreirati video koji neće trajati duže od tri minuta (za 

motivacioni dio časa). Tema videa svakako će zavisiti od teme nastavnog časa, ali bi on 

trebao ponuditi neku interesantnost koja će biti tretirana ili rasvijetljena u toku obrade 

književnog djela. Kao primjer možemo uzeti obradu djela Sadako hoće živjeti Karla 

Brucknera u sedmom razredu osnovne škole. Kako bismo učenike motivirali za aktivan rad 

na času, u motivacionom dijelu časa im možemo kreirati video o djevojčici Sadako Sasaki i o 

tome da je o njoj napisan roman koji je veoma popularan u svijetu. Njena priča će 

zainteresirati učenike te zahvaljujući videu, aktivnije učestvovati u nastavi i tumačenju ili 

čitanju ovog djela.  

Kada je u pitanju kreiranje videa, za to postoje mnogi alati i aplikacije. Najjednostavnije je 

video kreirati u programu Video editor, koji je sastavni dio svakog operativnog sistema.   

Ovaj besplatni program daje dovoljno mogućnosti nastavniku da kreira video prosječne 

kvalitete i opcija (Slika 4). 

Slika 4 – Program Video editor 

 

Međutim, ukoliko nastavnik ipak nema pristup ovom programu, video se bez većih poteškoća 

može kreirati na nekoj od besplatnih aplikacija na telefonu. 

Problem, koji se može javiti ako koristimo video u online nastavi, jeste slanje videa 

učenicima, a to je najlakše riješiti tako što ćemo koristiti aplikaciju YouTube. Naime, veoma 

je jednostavno video učitati na YouTube i link poslati učenicima. Ova aplikacija nudi jednu 

veoma važnu opciju, a to je da se označi da je video namijenjen djeci, a to znači da se na 

videu neće pojavljivati reklame i da se uz njega učenicima neće pojaviti neželjeni sadržaj. 
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Preporuka je uvijek izabrati ovu opciju i isključiti mogućnost komentara kako bi se učenici 

zaštitili od neželjenog sadržaja u njima.  

 

4.1. Digitalni alati pogodni za glavni dio časa  

Izbor digitalnih alata za glavni dio časa zavisit će od oblika rada. Oblici rada kakve srećemo 

u tradicionalnoj nastavi kao što su: „frontalni oblik rada, grupni oblik rada, rad u paru, 

individualni (individualizirani)“ (Velić i Papić, 2020: 73), moguće je postići i u online nastavi 

i to odabirom pravih digitalnih alata. U nastavku rada će biti predstavljeni digitalni alati za 

individualni (individualizirani) oblik rada, grupni oblik rada i rad u paru. Ostvarenje ovih 

oblika rada najveći je izazov online nastave književnosti.  

 

4.1.1. Digitalni alati pogodni za individualni i individualizirani oblik rada u online 

nastavi književnosti 

Nekoliko je besplatnih digitalna alata koji su pogodni za individualni i individualizirani oblik 

rada u online nastavi književnosti. U prvom redu to je Genially, online alat koji pruža 

mogućnost postavljanja više aktivnosti na jedno mjesto od kojih svaka podrazumijeva 

poseban link. Za primjer ćemo uzeti priču Bure Isidore Sekulić koja se obrađuje u šestom 

razredu osnovne škole. Ukoliko se odlučimo za individualan rad učenika na ovoj priči, 

možemo kreirati digitalni materijal u već spomenutom alatu Genially, a taj materijal će 

podrazumijevati sljedeće:  

a) Fotografiju bureta koje učenicima može poslužiti kao uvodna aktivnost.  

b) Naslov koji će učenike zainteresirati da nastave individualni rad, u ovom slučaj naslov 

može biti: Želiš li saznati kakvo je ovo bure i čemu služi? Otkrij sam/a! 

c) Zadatke koji će biti dostupni na samoj fotografiji ili će linkom voditi na video/audio 

sadržaj. Zadaci za ovu aktivnost mogu biti:  

1. U svesci napiši opis skrovišta onako kako ga ti zamišljaš skrovište - gdje se nalazi, 

kako izgleda, ko ga koristi, zbog čega? 

2.  Pažljivo poslušaj ili pročitaj priču Bure koju je napisala Isidora Sekulić, čitanka, 

strana 81. link: https://www.youtube.com/watch?v=l0aa9mfFaJM 

3. Opiši kako zamišljaš skrovište iz priče. 

4. Uporedi skrovište koje si ti zamislio/la u prvom zadatku i skrovište opisano u priči. 

Šta je slično, a šta različito? Šta misliš zbog čega je slično ili različito? 

5. Nacrtaj kako zamišljaš unutrašnjost skrovišta opisanog u priči Bure (Slika 5). 

https://www.youtube.com/watch?v=l0aa9mfFaJM
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Slika 5 – Zadaci sa samostalan rad u alatu Genially 

 

Izvor: https://view.genial.ly/5fa19071b208150d1b1b395d/interactive-image-bure-isidora-

sekulic 

Rad na ovaj način učenicima će biti zanimljiv, nudi im dozu kreativnosti, razvija kritičko 

razmišljanje i odgovornost prema radu te osposobljava učenike za samostalan rad i 

samostalno rješavanje problema. 

Rad u ovom programu nastavnicima nudi velike mogućnosti kreiranja zadataka za 

samostalan, individualni rad učenika. Ukoliko je potrebno, nastavnik može izraditi i zadatke 

za individualiziran rad učenika, s obzirom da program ne nudi ograničenja u kreiranju 

digitalnog sadržaja.  

Sam rad u alatu je jednostavan, potrebna je prijava za nastavnika, ali ne i za učenika. O 

prednostima korištenja digitalnih alata bez prijave, govorili smo ranije u ovom tekstu. Dakle, 

nastavniku se nakon prijave nudi mnoštvo uzoraka za rad, od prezentacija, preko grafičkih 

prikaza i fotografija, a nastavnik ima mogućnost i učitavanja vlastite fotografije. Rad na 

fotografijama i prezentacijama u ovom programu ima mogućnost postavljanja linkova i 

zadataka na jednom mjestu, a učenicima je dovoljno poslati link bilo kojim putem na 

internetu. Svakako je najprihvatljivije imati programe koji su kreirani za online učenje kao 

što su Google for education, Microsoft Oficee 365, Moodle i slično, ali, ukoliko nastavnici      

i učenici nemaju ove programe, na ovaj način se, upravo zbog mogućnosti postavljanja 

sadržaja na jedno mjesto, može izvoditi nastava i putem bilo kojeg komunikacijskog kanala 

https://view.genial.ly/5fa19071b208150d1b1b395d/interactive-image-bure-isidora-sekulic
https://view.genial.ly/5fa19071b208150d1b1b395d/interactive-image-bure-isidora-sekulic
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na internetu (Viber, WhatsApp i slično). Važno je napomenuti da je povratna informacija 

učeniku za individualni ili individualizirani oblik rada neophodna i u online nastavi.  

 

Digitalni alat Genially je pogodan za rad kada nastavnici izrađuju digitalni materijal za 

učenike, međutim, postoje digitalni alati koji su pogodni za to da učenici kreiraju digitalni 

sadržaj. Jedan takav alat koji je jednostavan za korištenje, a nudi mnoštvo opcija 

interesantnih učenicima jeste Storyjumper. Storyjumper je digitalni alat za kreiranje digitalne 

knjige. U svom najvećem, i za učenje dovoljnom dijelu, je besplatan. Kako je moguće kreirati 

digitalnu knjigu, tako i učenicima može poslužiti za kreiranje digitalne sveske (Slika 6). 

Slika 6 – Učenička sveska u alatu Storyjumper. 

 

Izvor: https://www.storyjumper.com/ 

 

Napomena: Prezime je prekriveno zbog zaštite ličnih podataka učenice.  

Ono što je prednost ovog alata jeste mogućnost kreiranja učionica unutar samog programa te 

je na taj način osigurana dvosmjerna komunikacija između učenika i nastavnika (Slika 7). 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.storyjumper.com/
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Slika 7 – Učionice unutar alata Storyjumper 

 

Izvor: https://www.storyjumper.com/ 

Za učenike je u ovom programu potrebna prijava, ali je njihova sigurnost zaštićena s obzirom 

da je nastavnik taj koji kreira njihove naloge i dostavlja im šifre pomoću kojih se prijavljuju. 

U rad se mogu uključiti i roditelji te nastavnik veoma jednostavno može poslati kreirani 

sadržaj roditeljima učenika.  

Kreiranje same digitalne knjige ili digitalne sveske je veoma jednostavno, a nudi mnoštvo 

sličica, naljepnica, načina pisanja teksta što učenicima daje dodatnu motivaciju.  

Radom u ovom programu, pored obrazovnih ciljeva vezanih za nastavu književnosti, kod 

učenika razvijamo i digitalnu pismenost. 

 

4.1.2. Digitalni alati pogodni za grupni oblik rada i rad u paru u online nastavi 

književnosti 

Grupni oblik rada, pa i rad u paru, veoma je zastupljen i važan za realizaciju nastave 

književnosti u redovnom nastavnom procesu. Prelaskom na online nastavu, grupni rad je bio  

i najveći izazov – opcija da ovaj oblik rada ne bude zastupljen nije bila prihvatljiva te smo 

pronašli digitalni alat koji je pogodan za grupni i rad u paru. Da bi određeni alat bio pogodan 

za grupni oblik rada ili rad u paru, treba imati opciju, dio u kojem je moguće da učenici 

unutar grupe ili para komuniciraju. Padlet je digitalni alat koji pruža upravo ovu mogućnost. 

Rad u grupi (ili u paru) pokazat ćemo na primjeru priče Dječak Aron, Isaka Samokovlije koja 

se obrađuje u šestom razredu osnovne škole.  

Učenicima se na platformi koju nudi ovaj alat (a alat nudi osam različitih platformi,              

od praznog „platna“ do interaktivne mape), mogu ponuditi sljedeći zadaci za grupni rad 

https://www.storyjumper.com/
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(zadaci se učenicima nude nakon urađenog motivacionog dijela časa i čitanja književnog 

teksta koji mogu biti urađeni u nekom drugom digitalnom alatu, ali i u Padletu).  

 

Zadaci za učenike:  

GRUPA 1 – Razmisli o perspektivi – ispričaj priču iz perspektive dječaka Arona i iz 

perspektive majke. Šta uočavaš? Da li se tvoj doživljaj priče razlikuje nakon sagledavanja 

više perspektiva. Napiši kratak zaključak.  

GRUPA 2 – Razmisli o problemu koji ima dječak Aron. Zašto se našao u tom problemu, koji 

su uzroci, koje posljedice, a koja moguća rješenja? Predstavi sve tehnikom Drvo problema.  

GRUPA 3 – Razmisli o postupcima dječaka Arona, da li se vodio srcem ili razumom? Zamisli 

da si Aron i da si pronašao psića, ali prije nego ga uzmeš, razmisli – da li trebaš uzeti psića ili 

ne. U dvostruko vođeni dnevnik navedi što više razloga za i protiv uz navođenje dokaza za 

svaku tvrdnju.  

GRUPA 4 – Razmisli o psiću. Ispričaj priču iz perspektive psića i napiši šta misliš kako se 

psić osjećao i šta je on, ustvari, želio. Za sve tvrdnje navedi i dokaze.  

GRUPA 5 – Pomozi Aronu! Aron je zadržao psića. Ne želi da psić bude svezan, ali želi u 

svakom trenutku da zna gdje se nalazi. Osmisli kako ćeš uz pomoć Micro:bit uređaja 

pomoći Aronu da u svakom trenutku zna gdje je psić, koliko je koraka napravio i kojom 

brzinom.  

Nakon što postavi zadatke, nastavnik će tablu na Padletu podesiti na „javno“ kako bi učenici 

mogli pristupiti bez prijave, ili će učenike dodati kao sudionike ukoliko su izvršili prijavu. 

Ukoliko su u pitanju stariji učenici, preporuka je da izvrše registraciju kako bi se u svakom 

trenutku znalo šta je određeni učenik napisao.  

Nastavnik će, također, učenicima dati uputu za rad u grupi ili paru. Naime, razlog zbog kojeg 

je ovaj alat pogodan za rad u grupi ili paru je mogućnost komentara na svaki zadatak. Mjesto 

na kojem je moguće ostaviti komentar, a moguće je ispod svakog zadatka posebno, je mjesto 

gdje učenici komuniciraju unutar grupe. Nakon komunikacije putem komentara i 

ujednačenog stava, učenik može otvoriti novi prozor i upisati zajednički odgovor (Slika 8). 
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Slika 8 – Zadaci postavljeni u alatu Padlet i uputa za grupni ili rad u paru 

 

 

Izvor: https://padlet.com/ 

Važno je napomenuti da ovaj alat nudi tri besplatne platforme, ali je svaku, nakon što učenici 

urade, moguće snimiti kao fotografiju ili PDF, obrisati i kreirati novu. Kao što smo već 

naveli, za kreiranje sadržaja za nastavnika je potrebna prijava, a samo kreiranje je veoma 

jednostavno. Prijava za učenike nije neophodna, ali je poželjna kako bi se pratio rad.            

Još jedna prednost ovog digitalnog alata jeste što učenici ne moraju nastavniku slati odgovore 

jer nastavnik ima uvid u svu komunikaciju (dogovor učenika unutar grupe ili para i konačno 

rješenje zadataka). Nastavnik, također, daje povratnu informaciju direktno učenicima unutar 

ovog alata.  

Pored opcije postavljanja teksta i komentara, ovaj alat pruža i niz drugih opcija kao što su 

postavljanje fotografija, glasovnih poruka (što je posebno interesantno za vježbu izražajnog 

čitanja), video sadržaja, linkova, mapa i slično. Pored upotrebe u glavnom dijelu časa i za 

grupni i rad u paru, ovaj alat se može upotrijebiti i za druge dijelove časa ili za kreiranje 

sadržaja za cijeli čas i individualni oblik rada. Također je pogodan za realizaciju aktivnosti 

tehnikama Dvostruko vođeni dnevnik, Mapa uma, Šest šešira i slično.  

 

4.2. Digitalni alati pogodni za završni dio časa  

Završni dio časa u online, kao i u redovnoj nastavi, poslužit će za sumiranje nastavnog 

sadržaja. Digitalni alati pomoću kojih možemo sumirati nastavni sadržaj su raznovrsni, a 

jedan od njih jeste Canva – digitalni alat za kreiranje postera, prezentacija, infografika i 

https://padlet.com/
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slično. Učenicima se može dati zadatak da kreiraju poster posvećen nastavnoj jedinici ili temi 

koju je književno djelo tretiralo, a koja je obrađena na času.  

Za primjer ćemo uzeti završni dio časa u obradi priče Dječak Aron, Isaka Samokovlije. 

Učenicima se može postaviti zadatak da u programu Canva kreiraju poster za izgubljenog 

psa, Bucka (Slika 9). 

Slika 9 – Poster u alatu Canva 

 

Izvor: https://www.canva.com/ 

U zavisnosti od cilja časa, i u završnom dijelu, kao i u motivacionom, možemo koristiti 

različite vrste kvizova koji će nastavniku dati informaciju o razumijevanju nastavnih sadržaja.  

 

5. ZAKLJUČAK  

Online nastava književnosti veliki je izazov i za nastavnike i za učenike. Zahtijeva posebnu 

pripremu i izbor digitalnih alata. Ponuđeni digitalni alati, pored spomenutih opcija, imaju još 

mnoštvo opcija koje je moguće iskoristiti kako u podučavanju nastave književnosti, tako i u 

podučavanju nastave jezika, ali i drugih nastavnih predmeta.  

Kao i u redovnoj, i u online nastavi ključnu ulogu ima nastavnik, s tim da nastavnik u online 

nastavi treba imati dodatne digitalne kompetencije kako bi učenicima ponudio što bolji             

i kreativniji digitalni sadržaj, ali i kako bi učenike uputio na kreiranje digitalnog sadržaja          

i time razvijao i njihove digitalne kompetencije. 

https://www.canva.com/
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Širina koju nudi nastava književnosti, i u redovnoj i u online nastavi, nastavnicima i 

učenicima daje mogućnost istraživanja i kreiranja digitalnih nastavnih sadržaja. Nastavnik bi 

trebao poznavati sve opcije određenog digitalnog alata kako bi izabrao najbolje za određeni 

dio časa; metodu, oblik rada ili određenu temu. Važno je napraviti pravi izbor alata za 

određenu svrhu jer se samo na taj način može realizirati cilj časa i napraviti korak ka zadatom 

ishodu učenja.  

Digitalni alati predstavljeni u ovom radu ne podrazumijevaju direktnu, usmenu komunikaciju 

između nastavnika i učenika, ali ona može (i treba) biti ostvarena putem video ili audiopoziva 

jer i online nastava književnosti zahtijeva i upotrebu dijaloške metoda, koja, kako navodi 

Rosandić „doživljava najveću primjenu u interpretaciji likova i kompozicije“ (Rosandić, 

2005: 483) te su audio ili videopozivi neophodni kako bi se razgovaralo i zaključivalo o 

književnim djelima, ali i upotreba ostalih digitalnih alata podrazumijeva dijalošku metodu, 

koja se ostvaruje pisanim, a ne usmenim putem.  

 Međutim, u najboljem interesu online nastave književnosti jeste kombinacija različitih 

digitalnih alata i audio ili videopoziva. Na taj način ćemo imati veći izbor digitalnih 

nastavnih sredstava, oblika rada i metodičkih postupaka, a sve u cilju dostizanja zadatih 

ishoda učenja.  
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Sažetak  

Sve faze nastavnog procesa se već duži vremeniski period itekako preispituju i mijenjaju, a u 

tome značajnu ulogu ima tehnologija koja u oblasti obrazovanja ima veliki potencijal. S 

obzirom da digitalne tehnologije svakodnevno mijenjaju proces učenja i poučavanja, 

posljednjih godina su primjetni napori da se osnaže digitalne kompetencije nastavnika koji će 

to prenijeti na svoje učenike. Takve digitalne komptencije su bile itekako potrebne i 

nastavnicima i učenicima, pa i roditeljima u ovo izazovno vrijeme pandemije, kada se nastava 

većinu nastavne godine odvija na daljinu. Što se tiče nastave stranih jezika, tehnologija može 

biti koristan partner u učenju jezika i pomoći nastavnicima da efikasnije podučavaju jezik, ali 

i učenicima da ovladavaju kako jezičkim, tako i digitalnim kompetencijama. Nakon 

prikupljenih podataka u svrhu izrade teorijskog dijela rada, pristupili smo izradi metodološkog 

dijela, koji predstavlja osnovu za empirijsko istraživanje problema. Koristeći metode teorijske 

analize i sinteze, metodu kompilacije, deskriptivnu i survey metodu ispitali smo stavove 

učenika, kao i nastavnika i profesora stranih jezika o zastupljenosti i upotrebi digitalnih alata u 

nastavi stranih jezika. Cilj istraživanja bio je sticanje uvida u zastupljenost i korištenje 

digitalnih alata u nastavi stranih jezika, spremnost i osposobljenost nastavnika da te alate 

aktivno koriste u online nastavi stranih jezika, uticaj takvog pristupa na poboljšanje vještina 

bitnih u nastavi jezika, te jezičkih i digitalnih kompetencija učenika.Većina učenika je u 

svakodnevnoj interakciji s digitalnim tehnologijama i nužno je da nastavnici njihov interes za 

tim tehnologijama prenesu u nastavni proces, čineći ga savremenim i dinamičnim. 

Ključne riječi: tehnologija, digitalni alati, online nastava, strani jezik, digitalne kompetencije, 

jezičke kompetencije 

 

REPRESENTATION OF DIGITAL TOOLS IN FOREIGN LANGUAGE ONLINE 

TEACHING 

 

Summary 

All phases of the teaching process have been re-examined and changed for a long time, and 

technology that has great potential in the field of education has a significant role in that. As 

digital technologies change the learning and teaching process on a daily basis, in recent years 

there have been noticeable efforts to strengthen the digital competencies of teachers who will 

pass this on to their students. Such digital competencies were very much needed by teachers 

and students, as well as parents in this challenging time of the pandemic, when teaching takes 
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place most of the school year at a distance. When it comes to teaching foreign languages, 

technology can be a useful partner in language learning and help teachers to teach the language 

more effectively, but also students to master both language and digital competencies. After 

collecting the data for the purpose of making the theoretical part of the paper, we approached 

to making the methodological part, which is the basis for empirical research of the problem. 

Using the methods of theoretical analysis and synthesis, compilation method, descriptive and 

survey method, we examined the attitudes of foreign language teachers and students about the 

representation and use of digital tools in language teaching. The aim of the research was to gain 

the insight into the presence and use of digital tools in foreign language teaching, the 

willingness and ability of teachers to use these tools in online foreign language teaching more 

actively, and the impact of such an approach on improving students' skills, language and digital 

competencies improtant in language teaching. Most students are in daily interaction with digital 

technologies, so it is necessary for teachers to transfer their interest in new technologies into 

the teaching process, making it modern and dynamic. 

Key words: technology, digital tools, online teaching, foreign language, digital competencies, 

language competences 

 

Uvod   

Već početkom 21. stoljeća je postalo jasno da će učenje na daljinu (sinonimi: online učenje, e-

učenje, učenje u virtualnom okruženju, itd.) biti važan element budućih sistema obrazovanja, a 

odgovornost i obaveza svake odgojno-obrazovne ustanove da obezbijedi digitalno 

opismenjavanje učitelja i nastavnika za korištenje raznih digitalnih plaformi i alata. Nove 

tehnologije omogućile su nam da upotrebom različitih IKT alata neprestano unapređujemo 

proces nastave u kojoj su aktivni svi učesnici nastavnog procesa. S tim u vezi i moderna nastava 

stranih jezika podrazumijeva stalnu interakciju, uključenost učenika u komunikaciju, kako 

međusobno, tako i s nastavnicima, a korištenje savremene tehnologije tu interakciju i 

komunikaciju trebalo bi da potiče i olakšava. Izazovno vrijeme pandemije stvorilo je novu 

realnost u školama širom svijeta, koje su u jednom trenutku ostale potpuno zatvorene, a nastava 

se morala iz učionica preseliti u kuće.  Iako je digitalna tehnologija u našim školama prisutna 

već godinama, prelazak na online nastavu donio je dosta izazova i nedoumica, kako za 

nastavnike, tako i za roditelje i učenike. Online nastava je preko noći postala stvarnost, te su  

nastavnici i učenici bili prinuđeni snaći se kako znaju i umiju, a digitalna tehnologija u doba 

pandemije iz temelja je promijenila nastavni proces i prenošenje znanja. 

 

1. Teorijski okvir istraživanja 

Upotreba računara i internet su odavno postali svakodnevica naših učenika kod kuće, a sad su 

svakako neophodni i u školama, pa je informatička pismenost učenika i nastavnika jedan od 

preduslova za kvalitetan nastavni proces. Različiti oblici IKT-a i njihova primjena u 

obrazovanju su često predmet diskusije, promatranja i proučavanja, te se ističu njihove 
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pozitivne i negativne strane, istražuje se i preispituje ideja IKT-a da na adekvatan način 

podupre proces učenja i poučavanja kod učenika i nastavnika. Učenje uz pomoć tehnologije 

uglavnom se odnosi na situacije u kojima učitelj koristi tehnologiju s ciljem unapređenja 

procesa učenja (Pavičić-Zajec, 2017).  

Povijest e-učenja povezuje se naravno s razvojem tehnologije telekomunikacija, a to je 

tehnologija koja se odnosi na komunikaciju i prijenos informacija na daljinu (Fournier, 2006). 

Razdoblje ranog e-učenja povezano je s komunikacijskom tehnologijom iz vremena 

sedamdesetih i osamdesetih godina prošlog stoljeća, ali ipak tek primjenom vlastitih računara 

tokom devedesetih godina došlo je do povećanog interesa za ovo područje. Iako u literaturi 

postoje brojne definicije e-učenja, učenja na daljinu ili online učenja, koji se često 

upotrebljavaju kao sinonimi, svi ovi izrazi, prije svega, ukazuju na učenje koje se oslanja na 

upotrebu novih tehnologija. Znači, e-učenje je vrlo širok pojam koji podrazumijeva različite 

oblike korištenja informacijsko-komunikacijskih tehnologija (ICT/IKT) u sistemu 

obrazovanja. 

Osnovna definicija e-učenja glasi da je to proces obrazovanja (proces učenja i podučavanja) uz 

upotrebu informacijske i komunikacijske tehnologije, koja doprinosi unapređenju kvalitete 

toga procesa i kvalitete ishoda obrazovanja (Divjak i Begičević, 2010: 2). Autori Ćukušić i 

Jadrić (2012,  prema Horton i Horton, 2003) daju vrlo sličnu definiciju, pa e-učenje definišu 

kao upotrebu interneta i web-tehnologija prilikom učenja. Jedna od definicija učenja na daljiinu 

jeste da je to oblik obrazovanja koji podrazumijeva fizičku razdvojenost sudionika nastavnog 

procesa (Host i sar., 2018 prema Dukić i Mađarić, 2012). Isti autori navode da ovo učenje nije 

novina u obrazovanju jer se pojavilo još sredinom 19. stoljeća, ali je pravu revoluciju doživjelo 

posljednjih petnaestak godina, s razvojem interneta. Navedeni autori takođe razlikuju pojmove 

e-učenje i učenje na daljinu, ističući da postoje oblici e-učenja koji se ne odvijaju na daljinu 

(npr. upotreba računarske prezentacije u tradicionalnoj nastavi), a isto tako postoje i oblici 

učenja na daljinu koji ne koriste informacijske i komunikacijske tehnologije (npr. dopisni 

tečajevi koji se realizuju putem pošte) (Ibidem). U skladu s takvim shvatanjima, online učenje 

definiše se kao presjek e-učenja i učenja na daljinu, pri čemu se navodi da učenje na daljinu 

zasnovano na primjeni informacijskih i komunikacijskih tehnologija može biti i offline (npr. 

proučavanje nastavnih materijala na CD ROM ili DVD mediju kod kuće). Stoga, online učenje 

ovi autori definišu kao sistem u kojem su resursi za učenje, uključujući i samog nastavnika, 

učenicima dostupni putem interneta. Dakle, e-učenje je širi pojam od online učenja jer se ne 

mora nužno odvijati putem interneta. Nastavni materijali za e-učenje mogu se koristiti s nosača 

digitalnih informacija poput DVD i CD medija. Ponegdje su ovakvi materijali u potpunosti 
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primijenjeni u nastavi, a negdje se koriste djelimično u nastavnom procesu. Online učenje bi 

bio pojam za e-učenje na daljinu pri čemu se svim nastavnim materijalima i sadržajima pristupa 

putem internetskog web servisa  

(https://loomen.carnet.hr/mod/book/tool/print/index.php?id=413809).  

M. Prensky (2005) ističe da bi tehnologija trebala služiti kao poticaj u procesu učenja te za 

stručno usavršavanje nastavnika, a i brojna druga istraživanja navode da je poučavanje u online 

okruženju često pedagoški i vremenski zahtjevnije od izvođenja nastave u učionici. Također 

navode da usavršavanje u informacijskim i komunikacijskim tehnologijama treba biti 

uklopljeno u pedagoško usavršavanje nastavnika. Kučina Softtić (2020) također ističe da 

digitalne tehnologije mogu obogatiti iskustvo učenja, da donose nove i inovativne mogućnosti 

poučavanja i učenja, omogućavaju podizanje kvalitete obrazovnog procesa kao i bolje 

postizanje ishoda učenja. 

U literaturi se kao jedna od prednosti ovakve vrste učenja navodi da ono nudi kvalitetno 

sudjelovanje u nastavi i kada udaljenost to čini nemogućim, te velikom broju korisnika 

omogućava da istovremeno sudjeluju u nastavnom procesu. Korisnici mogu uglavnom sami 

birati kada će i kako pristupiti e-učenju pošto imaju stalan pristup materijalima i nastavi, dakle 

faktor vremena je, kako za nastavnika tako i učenika, prilično fleksibilan. Kao najčešći 

nedostaci e-učenja navodi se činjenice da ono zahtijeva od korisnika određena predznanja i 

vještine, tj. određen nivo računarske pismenosti, a osim predznanja, svaki korisnik treba da 

posjeduje određenu opremu (računar, dobru internetsku konekciju i sl.), tj. kako bi nastavnik i 

učenik mogli efikasno raditi, potrebno je da su obostrano tehnički dobro opremljeni.  

Kvalitetna online nastava u školama treba da uključuje:  

- Tehnologije (engl. Technology),  

-  Nastavne materijale i sadržaje (engl. Content) i  

-  Nastavne strategije (engl. Teaching strategies). 

Za uspješnost procesa ovakve vrste učenja nastavnik ne može samo tako postaviti nastavne 

materijale, već mora koristiti odgovarajuće pedagoške metode u načinu njihovog 

prezentovanja. Kako bi se ovo učenje što kvalitetnije realizovalo, nužno je raspolagati 

određenim pedagoškim odlukama, a najbolji način ostvarenja kompletnog učenja na daljinu je 

kombinacija pedagoških i tehnoloških aspekata.  

Kako se e-učenje, odnosno učenje na daljinu ili online učenje, oslanja na savremene 

tehnologije, veliku ulogu u omogućavanju bržeg, jednostavnijeg i fleksibilnijeg učenja imaju 

upravo alati vezani za učenje na daljinu. Oni ne predstavljaju zamjenu za klasične knjige već 

dopunu koja pruža novu mogućnost za usvajanje znanja. Takvi materijali se često nazivaju 

https://loomen.carnet.hr/mod/book/tool/print/index.php?id=413809
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multimedijalni jer se poruke i informacije prenose na različite načine – putem teksta, glasa, 

videa. Uz dostupnost interneta, multimedijalni sadržaj dostupan je svim korisnicima na 

internetu, a njegova priprema je preduslov realizacije online nastave u osnovnim i srednjim 

školama. 

 

2. Metodologija istraživanja  

Predmet ovog istraživanja je zastupljenost digitalnih alatu u online nastavi stranih jezika. 

Osnovni cilj istraživanja, kao što se može vidjeti iz definisanja njegovog predmeta, bio je 

stjecanje uvida u zastupljenost i korištenje različitih digitalnih alata u online nastavi stranih 

jezika, te spremnost nastavnika i profesora da se nose sa izazovima online nastave. 

U skladu s temom istraživanja postavljeni su sljedeći zadaci: 

1. Utvrditi zastupljenost  i raznovrsnost digitalnih materijala i alata korištenih u online 

nastavi stranih jezika; 

2. Utvrditi spremnost i osposobljenost nastavnika za korištenje digitalnih tehnologija u 

online nastavi stranih jezika; 

3. Ispitati uticaj korištenja tih alata na vještine koje se razvijaju na času stranih jezika, te 

komunikacijske i digitalne kompetencije učenika; 

 

U skladu s navedenim zadacima istraživanja postavljene su sljedeće hipoteze: 

1. U toku online nastave stranih jezika nastavnici koriste raznovrsne digitalne materijale i 

alate;  

2. Nastavnici su u određenoj mjeri spremni i osposobljeni za korištenje digitalnih 

tehnologija u online nastavi jezika; 

3. Ne postoji statistički značajna razlika između stavova učenika i nastavnika o tome koje 

vještine su su se najviše razvijajale (ili razvijaju) u toku online nastave stranih jezika; 

4. Postoji statistički značajna razlika između stavova učenika i nastavnika o tome da je 

korištenje digitalnih alata i tehnologije  u online nastavi stranih jezika doprinijelo 

razvoju  jezičkih kompetencija učenika; 

5. Ne postoji statistički značajna razlika između stavova učenika i nastavnika o tome da 

je korištenje digitalnih alata i tehnologije  u online nastavi stranih jezika doprinijelo 

razvoju  digitalnih kompetencija učenika. 

U radu su korištene sljedeće metode: metoda teorijske analize i sinteze (kroz razradu teorijske 

osnove istraživanja i pri upoznavanju i analizi sadržaja prethodnih istraživanja koja su 

predmetno i metodološki srodna ovom problemu), empirijsko-neeksperimantalna metoda 
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(survey) za istraživanje na izabranom uzorku pomoću instrumenata odabranih za potrebe ovog 

istraživanja, te komparativna i deskriptivna metoda kojima smo ispitali i opisali pojave vezane 

za predmet istraživanja.  

U cilju realizacije postavljenog cilja i zadataka istraživanja, a na osnovu odgovarajućih tehnika, 

kao osnovni instrument korišten je online anketni upitnik za nastavnike i učenike obuhvaćene 

istraživanjem. Anketni upitnik se sastojao od skala procjene Likertovog tipa sa sedam tvrdnji 

pomoću kojih su ispitanici izražavali stepen slaganja ili neslaganja i pet pitanja zatvorenog tipa. 

Istraživanjem su obuhvaćeni učenici osmog i devetog razreda osnovne škole, te drugog i 

četvrtog razreda srednje škole, njih 159, u dvije osnovne osnovne i dvije srednje škole na 

području Hercegovačko-neretvanskog kantona, u općini Mostar, te 43 nastavnika/profesora 

stranih jezika koji predaju u osnovnim i srednjim školama HNK. U svim školama 

Hercegovačko-neretvanskog kantona izučava se engleski jezik kao prvi strani jezik, a od šestog 

razreda osnovne škole djeca se opredjeljuju za drugi strani jezik, a to je njemački ili turski. 

Struktura uzorka ispitanika prikazana je u Tabeli 1.  

Tabela 1. Populacija i uzorak ispitanika 

 Osnovna  Srednja  Ukupno 

f % f % f % 

Učenici 80 50,3 79 49,7 159 100 

Nastavnici 31 72,1 12 27,9 43 100 

 

Istraživanje je provedeno u decembru 2020. godine. Ispitanici su popunjavali online anketni 

upitnik, potpuno anonimno i dobrovoljno, te su mogli u bilo kom trenutku odustati od 

popunjavanja istog. Za statističku obradu podataka koristili smo SPSS program. 

 

3. Rezultati istraživanja  

3.1. Raznovrsnost programa, digitalnih materijala i alata korištenih u online nastavi 

stranih jezika 

U ovom dijelu ćemo prikazati najznačajnije rezultate istraživanja i napraviti njihovu kratku 

analizu. Prvi zadatak istraživanja bio je utvrditi zastupljenost i raznovrsnost digitalnih 

materijala i alata korištenih u online nastavi stranih jezika, a na osnovu njega postavili smo 

prvu hipotezu koja glasi: U toku online nastave stranih jezika nastavnici su koristili (koriste) 

raznovrsne digitalne materijale i alate.  
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U Tabeli 2 prikazani su stavovi učenika i nastavnika o zastupljenosti digitalnih programa 

korištenih u online nastavi stranih jezika. 

Tabela 2. Programi koje su nastavnici stranih jezika koristili (ili koriste) tokom online 

nastave 

 Koje programe su nastavnici 

stranih jezika koristili (ili koriste) 

tokom online nastave? 

 

Ukupno 

Učenici Nastavnici 

f 

% 

f 

% 

f 

% 

 

 

 

 

 

 

 

Programi  

Google 

classroom 

48 

30,2 

12 

27,9 

50 

24,7 

eŠkola 151 

95 

42 

97,7 

193 

95,5 

Zoom 119 

74,8 

33 

76,7 

152 

75,2 

Viber 97 

61 

38 

88,4 

135 

66,8 

Whatsapp 4 

2,5 

5 

11,6 

9 

4,4 

Google sites 6 

3,8 

17 

39,5 

23 

11,3 

Email 66 

41,5 

20 

46,5 

86 

42,6 

Vlastita web 

stanica 

3 

1,9 

1 

2,3 

4 

2 

Facebook 

(messinger) 

55 

34,6 

16 

37,2 

71 

35,1 

Word 

dokumente 

91 

57,2 

28 

65,1 

119 

58,9 

Nešto drugo - 

navedite 

1 

0,6 

1 

2,3 

2 

1 

 

Iz datih odgovora učenika i nastavnika jasno se vidi da je tokom online nastave najviše korišten 

program, odnosno platforma pod nazivom eŠkola; čak 95% učenika i 97,7% nastavnika je 

izjavilo da je koristilo tu platformu.1 Veliki broj učenika, čak njih 74,8% je izjavilo da je 

koristilo aplikaciju Zoom, 61% Viber, a 57,2% Word dokumente, a 30,2% učenika je koristilo 

Google učionicu. I nastavnici su slično rangirali programe koje su koristili. Čak 88,4% njih je 

izjavilo da je koristilo Viber, 76,7% Zoom, a 65,1% je koristilo Word dokumente, a 27,9% 

 
1 eŠkola je softverska platforma za podršku e-učenju u obrazovanju i po preporuci resornog Ministarstva koristi 

se u većini škola HNK tokom online nastave. Na platformu se postavljaju zadaci i razni video, audio i drugi 

materijali koje učenici preuzimaju. 
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Google učionicu. To su ujedno i najčešće korišteni programi tokom online nastave. Samo 0,6% 

učenika odnosno 2,3% nastavnika navelo je neke druge programe korištene tokom online 

nastave kao što su Microsoft Teams ili školska web stranica. 

U Tabeli 3 prikazani su stavovi učenika i nastavnika o zastupljenosti digitalnih obrazovnih 

materijala korištenih u online nastavi stranih jezika. 

Tabela 3. Oblici digitalnih obrazovnih materijala koje  su nastavnici stranih jezika koristili 

(ili koriste) tokom online nastave 

 

Iz podataka predočenih u Tabeli 3 vidimo da su, što se tiče materijala, najzastupljenije bile 

prezentacije, audio i video sadržaji i online tekstovi. Čak 80,5% učenika i 88,4% nastavnika se 

izjasnilo da su najviše koristili prezentacije, 67,3% učenika i 76,7% nastavnika se izjasnilo da 

su u velikoj mjeri koristili razne audio i video sadržaje, a 40,9% učenika i 41,9% nastavnika je 

koristilo online tekstove u nastavi stranog jezika.  

Izrada nastavnih materijala za online nastavu nije jednostavan posao, pa su adekvatni digitalni 

alati od velike pomoći u ovom slučaju. U Tabeli 4 prikazani su stavovi učenika i nastavnika o 

zastupljenosti digitalnih alata korištenih u online nastavi stranih jezika. 

 

 Koje oblike digitalnih obrazovnih 

materijala su nastavnici stranih 

jezika koristili (ili koriste) tokom 

online nastave? 

 

Ukupno 

Učenici Nastavnici 

f 

% 

f 

% 

f 

% 

 

 

 

 

 

 

Oblici 

digitalnih 

obrazovnih 

materijala 

Interaktivne 

online vježbe 

40 

25,2 

20 

46,5 

60 

29,7 

Prezentacije  128 

80,5 

38 

88,4 

166 

82,1 

Obrazovne igre 

 

21 

13,2 

26 

60,5 

47 

23,3 

Audio i video 

sadržaje 

107 

67,3 

33 

76,7 

140 

69,3 

E udžbenike 19 

11,9 

11 

25,6 

30 

14,8 

Animacije 8 

5 

6 

14 

14 

6,9 

Online tekstove 65 

40,9 

18 

41,9 

83 

41,0 

Ništa od 

navedenog 

3 

1,9 

0 

0 

3 

1,5 
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Tabela 4. Digitalni alati koje su nastavnici stranih jezika najčešće koristili (ili koriste) tokom 

online nastave 

 

Prema procjeni ispitanika uočavamo da su nastavnici i učenici kao alat koji su najčešće koristili 

u online nastavi stranog jezika naveli Power Point, čak 75,5% učenika i 93% nastavnika je to 

navelo. Taj alat je u stvari jedan od jednostavnijih za korištenje, pa, iako su ispitanici navodili 

čestu upotrebu i drugih alata kao što su Wordwall, screen recording u Power Point-u ili 

Powtoon i ostali,  nedvojbeno je da su ovi alati korišteni u manjoj mjeri, a 5,7% učenika 

izjasnilo se da su u online nastavi najčešće korišteni samo Word dokumenti. Samo 2,3% 

anketiranih nastavnika navelo je da je koristilo i alate Microsoft Whiteboard i Screencast. 

U Tabeli 5 prikazana je distribucija odgovora nastavnika i učenika vezanih za pitanje o 

korisnosti i pogodnosti pomenutih alata za online nastavu stranih jezika. 

 

 

 

 Koje digitalne alate su nastavnici 

stranih jezika najčešće koristili (ili 

koriste) tokom online nastave? 

 

Ukupno 

Učenici Nastavnici 

f 

% 

f 

% 

f 

% 

 

 

 

 

 

 

 

Digitalni alati 

Padlet  5 

3,1 

4 

9,3 

9 

4,4 

Powtoon  

 

9 

5,7 

6 

14 

15 

7,4 

Kahoot 

 

8 

5 

6 

14 

14 

6,9 

Wordwall  23 

14,5 

19 

44,2 

42 

20,8 

Jigsawplanet 

(online puzzle) 

1 

0,6 

2 

4,7 

3 

1,5 

Screen 

recording u 

Power Point-u  

33 

20,8 

14 

32,6 

47 

23,3 

Edmodo 4 

2,5 

2 

4,7 

6 

3 

Quizlett 9 

5,7 

5 

11,6 

14 

6,9 

Power Point 

prezentacije 

120 

75,5 

40 

93 

160 

79,2 

Nešto drugo - 

navedite 

9 

5,7 

1 

2,3 

10 

4,9 
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Tabela 5. Najkorisniji digitalni alati u online nastavi stranih jezika 

 

Prema procjeni ispitanika uočavamo da je za nastavnike i učenike najkorisniji alat u online 

nastavi stranih jezika Power Point prezentacija; čak 64,2% učenika i 81,4% nastavnika misli 

tako, a to je ujedno i alat koji su najčešće koristili tokom online nastave, a tzv. screen recording 

u Power Point-u je za 27% učenika najkorisniji alat, kao i za 41,9% nastavnika. Power Point 

prezentacije jesu ekonomične, pregledne i nastavnicima daju mogućnost da na optimalan način 

prezentuju nastavni sadržaj koristeći riječi, slike i animacije, ali ih je neophodno koristiti u 

kombinaciji sa ostalim alatima da bi se tokom online nastave donekle uspješno razvijale sve 

vještine.   

Sve ove na neki način „pasivne“ materijale, koje su nastavnici koristili ili i sad koriste, poželjno 

je u što većoj mjeri kombinovati sa redovnim ili povremenim direktnim kontaktima sa 

učenicima putem video aplikacija kao što su Zoom, Microsoft Teams i sl. 

 Koji digitalni alati su najkorisniji 

u online nastavi stranih jezika? 

 

Ukupno 

Učenici Nastavnici 

f 

% 

f 

% 

f 

% 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Digitalni alati 

Padlet  16 

10,1 

8 

18,6 

24 

11,2 

Powtoon  

 

12 

7,5 

0 

0 

12 

5,9 

Kahoot 

 

23 

14,5 

6 

14 

29 

14,3 

Wordwall  19 

11,9 

13 

30,2 

32 

15,8 

Jigsawplanet 

(online puzzle) 

5 

3,1 

3 

7 

8 

4 

Screen 

recording u 

Power Point-u  

43 

27 

18 

41,9 

62 

30,7 

Edmodo 3 

1,9 

1 

2,3 

4 

2 

Quizlett 13 

8,2 

6 

14 

19 

9,4 

Power Point 

prezentacije 

102 

64,2 

35 

81,4 

137 

67,8 

Nešto drugo - 

navedite 

12 

7,5 

1 

2,3 

13 

6,4 
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Zbog svega navedenog, te na osnovu analize podataka u Tabelama 2, 3 i 4, i na osnovu 

dobivenih vrijednosti možemo potvrditi prvu hipotezu koja je glasila: U toku online nastave 

stranih jezika nastavnici koriste raznovrsne digitalne materijale i alate.  

 

3.2. Spremnost nastavnika za korištenje digitalnih tehnologija u online nastavi stranog 

jezika 

Drugi zadatak istraživanja bio je da ispitamo i utvrdimo spremnost i osposobljenost nastavnika 

za korištenje digitalnih tehnologija u online nastavi stranih jezika, a na osnovu njega postavili 

smo drugu hipotezu koja glasi: Nastavnici su u određenoj mjeri spremni i osposobljeni za 

korištenje digitalnih tehnologija u online nastavi stranih jezika. 

 Da bismo dokazli ovu hipotezu, isto pitanje smo postavili i učenicima, pošto je za 

uspješno odvijanje online nastave potrebno da svi učesnici nastavnog procesa vladaju 

upotrebom digitalnih alata. U Tabeli 6 možemo vidjeti distribuciju odgovora nastavnika i 

učenika.  

Tabela 6. Procjena digitalne pismenosti nastavnika 

 

Tvrdnja 

Izvrsno 
Vrlo 

dobro 
Osrednje Nedovoljno  

f % f % f % f % 

 

Kako procjenjujete 

svoju digitalnu 

pismenost? 

N  6 14,0 23 53,5 14 32,6 0 0 

U 56 35,2 88 55,3 13 8,2 2 1,3 

 

Kao što je vidljivo iz Tabele 6, većina ispitanika svoju digitalnu pismenost procjenjuje kao vrlo 

dobru, tj. 53,5% nastavnika i i 55,3% učenika, a to je jedan od bitnih preduslova za odvijanje 

online nastave. Niko od nastavnika nije za procjenu svoje digitalne pismenosti odabrao opciju 

nedovoljno, dok je samo 1,2 % učenika odabralo tu opciju. 

Da bi online nastavni proces tekao donekle uspješno, važno je da i nastavnici i učenici što češće 

koriste tehnologiju u svrhu nastave. U Tabeli 7 vidimo kako su se ispitanici izjasnili o 

tvrdnjama vezanim za korištenje digitalnih tehnologija u svakodnevnom životu i u nastavi. 
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Tabela 7. Korištenje digitalnih tehnologija – nastavnici i učenici 

 

Tvrdnja 

Uvijek Često Ponekad Rijetko Nikad 

f % f % f % f % f % 

U kojoj mjeri 

koristite 

digitalne 

tehnologije u 

svakodnevnom 

životu? 

N  7 16,3 31 73,1 4 9,3 1 2,3 0 0 

U 53 33,3 91 57,2 13 8,2 1 0,6 1 0,6 

U kojoj mjeri 

koristite 

digitalne 

tehnologije u 

nastavi stranih 

jezika? 

 

N  1 2,3 18 41,9 24 55,8 0 0 0 0 

 

U 9 5,7 72 45,3 58 36,5 16 10,1 4 2,5 

 

Na osnovu analize podataka predočenih u Tabeli 7, moguće je uočiti da ispitanici često koriste 

digitalne tehnologije u svakodnevnom životu; tako se izjasnilo 73,1% nastavnika i 57,2% 

učenika, dok je za tvrdnju vezanu za upotrebu tehnologije u nastavi 55,8% nastavnika odabralo 

odgovor ponekad a 45,3% učenika odabralo je odgovor često. Iz predočenih odgovora vidljivo 

je da je upotreba tehnologije veoma zastupljena kako u životu nastavnika i učenika, tako i u 

nastavnom procesu. 

U uspješnom organizovanju i provođenu online nastave ključnu ulogu svakako ima škola i 

njeni resursi. U Tabeli 8 prikazana je distribucija odgovora nastavnika vezanih za podršku koju 

su dobijali (ili dobijaju) od škole u kojoj rade u toku trajanja online nastave. 

Tabela 8. Podrška škole pri izvođenju online nastave 
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se
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f % f % f % f % f % 

U kojoj mjeri se slažete 

sa tvrdnjom da vam je 

škola u kojoj radite 

osigurala 

zadovoljavajuću 

podršku za održavanje 

online nastave? 

 

3 

 

7 4 9,3 10 23,3 21 48,8 5 11,6 
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Iz odgovora nastavnika je vidljivo da većina njih ima podršku škole tokom online nastavnog 

procesa, pa se 48,8% nastavnika slaže s tvrdnjom da im je škola osigurala ili osigurava 

zadovoljavajuću podršku, a samo se 7% nastavnika nije složilo s tom tvrdnjom.  

Sve škole su, zavisno od svojih kapaciteta, odabrale određene modele izvođenja online nastave, 

a u periodu kad se online nastava u cjelosti izvodila van učionca, sve škole u HNK su od 

Ministarstva dobile neku vrstu tehničke pomoći, te instrukcije o korištenju najpogodnijih 

platformi za odvijanje takvog vida nastave. Organizovane su i online radionice za 

administratore škola o krištenju online platformi i digitalnih alata, oni su dalje svoje znanje 

prenosili nastavnicima, a nastavnici, naravno, to proslijeđivali učenicima. 

U Tabeli 9 vidimo distribuciju odgovora nastavnika o tome u kojoj mjeru su se osjećali 

spremnim za provođenje online nastave. 

Tabela 9. Spremnost nastavnika za provođenje online nastave 

 

Tvrdnja 

Iz
ra

zi
to

 

n
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n
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Iz
ra
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to
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m
n
o
 

f % f % f % f % f % 

U kojoj mjeri ste se 

osjećali (ili osjećate) 

spremni za provođenje 

online nastave? 

 

0 

 

0 2 4,7 12 27,9 26 60,5 3 7 

 

Na osnovu analize podataka predočenih u Tabeli 9 vidljivo je da se većina nastavnika osjećala 

djelimično spremno za izvođenje onlie nastave, njih 60,5%, dok niko od nastavnika nije 

odabrao opciju izrazito nespremno. 

U svrhu dokazivanja ove hipoteze nastavnici još odgovarili na pitanje da li su imali ikakve 

vidove stručnog usavršavanja vezanog za korištenje digitalnih tehnologija u online nastavi, i 

njihove odgovore smo predstavili na Grafikonu 1. 
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Grafikon 1. Da li ste imali ikakve vidove stručnog usavršavanja vezanog za korištenje 

digitalnih tehnologija u online nastavi 

 

Iz Grafikona je jasno vidljivo da je većina nastavnika, tj. njih 34 ili 79,1% na to pitanje 

odgovorilo potvrdno, a njih 9 ili 20,9% dalo je negativan odgovor. 

Na osnovu analize podataka u Tabelama 6, 7, 8 i 9, te Grafikona 1 i na osnovu dobivenih 

vrijednosti možemo potvrditi drugu hipotezu koja je glasila: Nastavnici su u određenoj mjeri 

spremni i osposobljeni za korištenje digitalnih tehnologija u online nastavi stranih jezika. 

 

3.3. Razvijanje ključnih vještina u online nastavi stranih jezika 

Kompetencije su skup znanja i vještina, a da bi se one razvijale, treba unutar svakog nastavnog 

predmeta razvijati određene vještine. Internet i savremeni multimedijalni sadržaji su pogodni 

za razvijanje četiri najbitnije vještine koje se usvajaju na času stranog jezika: govor i pisanje 

(aktivne vještine) i slušanje i čitanje (pasivne vještine). Treći zadatak istraživanja bio je da 

ispitamo stavove nastavnika i učenika vezane za doprinos online nastave i upotrebe digitalnih 

alata u razvijanju ovih vještina. Na osnovu toga postavili smo treću hipotezu koja glasi: Ne 

postoji statistički značajna razlika između stavova učenika i nastavnika o tome koje vještine su 

se najviše razvijajale (ili razvijaju) u toku online nastave stranih jezika. 

U Tabeli 10 vidimo prikaz odgovora učenika i nastavnika vezan za pitanje:  Za vrijeme online 

nastave koje od sljedećih vještina ste na časovima stranih jezika najviše razvijali (ili isad 

razvijate)? 

 

 

 

 

 

34

9

Stručno usavršavanje vezano za online 
nastavu

da ne
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Tabela 10. Razvijanje vještina tokom online nastave na časovima stranih jezika 

 

Tvrdnja 

Čitanje       Govor  Pisanje Slušanje  

f % f % f % f % 

Za vrijeme 

online nastave 

koje od 

sljedećih 

vještina ste na 

časovima 

stranih jezika 

najviše 

razvijali (ili 

isad razvijate)? 

 

 

N  7 16,3 11 25,6 17 39,5 8 18,6 

 

 

U 44 27,7 42 26,4 41 25,8 32 20,1 

 

Na osnovu analize podataka predočenih u Tabeli 10, moguće je uočiti da je za navedeni 

indikator dobijena vrijednost Hi kvadrat testa 4,01 i manja je od granične vrijednosti na nivou 

značajnosti 0,05=7,81 za df=3, na osnovu čega zaključujemo da nema statistički značajne 

razlike između stavova učenika i nastavnika o tome koje vještine su se najviše razvijajale (ili 

razvijaju) u toku online nastave stranih jezika i time smo potvrdili treću hipotezu koja je glasila: 

Ne postoji statistički značajna razlika između stavova učenika i nastavnika o tome koje vještine 

su se najviše razvijajale (ili razvijaju) u toku online nastave stranih jezika. 

 

3.4. Online nastava stranih jezika i uticaj na jezičke kompetencije učenika 

Četvrti zadatak istraživanja bio je da ispitamo stavove nastavnika i učenika vezane za razvijanje 

jezičkih i digitalnih kompetencija u online nastavi stranih jezika, a na osnovu njega postavili 

smo četvrtu hipotezu koja glasi: Postoji statistički značajna razlika između stavova učenika i 

nastavnika o tome da je korištenje digitalnih alata i tehnologije  u online nastavi stranih jezika 

doprinijelo razvoju jezičkih kompetencija učenika. 

U Tabeli 11 poredili smo stavove nastavnika i učenika o toj tvrdnji. 
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Tabela 11. Razvoj jezičkih kompetencija 
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f % f % f % f % f % 

U kojoj se 

slažete sa 

tvrdnjom da je 

online nastava i 

korištenje 

tehnologije na 

časovima 

stranih jezika 

doprinijelo 

razvoju jezičkih 

kompetencija 

učenika? 

 

 

 

N  3 7,0 3 7,0 30 69,8 7 16,3 0 0 

 

 

U 18 11,3 12 7,5 69 43,4 49 30,8 11 6,9 

 

Na osnovu analize podataka predočenih u Tabeli 11, moguće je uočiti da je za navedeni 

indikator dobijena vrijednost Hi kvadrat testa 10,98 i veća je od granične vrijednosti na nivou 

značajnosti 0,05=9,49 za df=4, na osnovu čega zaključujemo da postoji statistički značajna 

razlika između stavova učenika i nastavnika o tome da je korištenje digitalnih alata i 

tehnologije u online nastavi stranih jezika doprinijelo razvoju jezičkih kompetencija učenika, 

a time smo potvrdili  četvrtu hipotezu koja je glasila: Postoji statistički značajna razlika između 

stavova učenika i nastavnika o tome da je korištenje digitalnih alata i tehnologije  u online 

nastavi stranih jezika doprinijelo razvoju jezičkih kompetencija učenika. 

 

3.5. Online nastava stranih jezika i uticaj na digitalne kompetencije učenika 

Peti zadatak istraživanja bio je da ispitamo stavove nastavnika i učenika vezane za razvijanje 

jezičkih i digitalnih kompetencija u online nastavi stranih jezika, a na osnovu njega postavili 

smo petu hipotezu koja glasi: Ne postoji statistički značajna razlika između stavova učenika i 

nastavnika o tome da je korištenje digitalnih alata i tehnologije u online nastavi stranih jezika 

doprinijelo razvoju digitalnih kompetencija učenika. 

U Tabeli 12 poredili smo stavove nastavnika i učenika o toj tvrdnji. 
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Tabela 12. Razvoj digitalnih kompetencija 
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f % f % f % f % f % 

U kojoj se 

slažete sa 

tvrdnjom da je 

online nastava i 

korištenje 

tehnologije na 

časovima 

stranih jezika 

doprinijelo 

razvoju 

digitalnih 

kompetencija 

učenika? 

 

 

 

N  0 0 4 9,3 16 37,2 21 48,8 2 4,7 

 

 

U 11 6,9 17 10,7 56 35,2 55 34,6 20 12,6 

 

Na osnovu analize podataka predočenih u Tabeli 12, moguće je uočiti da je za navedeni 

indikator dobijena vrijednost Hi kvadrat testa 6,85 i manja je od granične vrijednosti na nivou 

značajnosti 0,05=9,49 za df=4, na osnovu čega zaključujemo da nema statistički značajne 

razlike između stavova učenika i nastavnika o tome da je korištenje digitalnih alata i 

tehnologije u online nastavi stranih jezika doprinijelo razvoju digitalnih kompetencija učenika, 

a time smo potvrdili i petu hipotezu koja je glasila: Ne postoji statistički značajna razlika 

između stavova učenika i nastavnika o tome da je korištenje digitalnih alata i tehnologije u 

online nastavi stranih jezika doprinijelo razvoju digitalnih kompetencija učenika. 

 

4. Zaključak 

Na temelju teorijske osnove istraživanja i analize sadržaja prethodnih istraživanja srodnih ovoj 

temi, a prije svega na osnovu provedenog empirijskog-neeksperimentalnog istraživanja, 

opravdano smo izveli pojedine zaključke.  

 Sveukupna situacija uzrokovana pandemijom (COVID-19) i prinudno prebacivanje nastave u 

online prostor svakako je unijelo veliku pometnju kako u nastavni proces, tako i u domove 

učenika i nastavnika širom svijeta. U ovoj školskoj godini većina naših učenika se vratila u 

škole pod posebnim uslovima, tako da se trenutno kombinuju online nastava i nastava u 

učionici.  
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Nedvojbeno je da korištenje dostupnih alata i platformi za online učenje i podučavanje 

zahtijeva obučene nastavnike, koji su prije svega osposobljeni za kreiranje raznovrsnih 

sadržaja, neophodno je i postojanje infrastrukture, a sve to mora biti podržano dobrom 

internetskom konekcijom. Pored toga, korištenje digitalnih alata i platformi zahtijeva i veću 

odgovornost učenika i dodatnu brigu svih, pa i roditelja, vezanu za sigurnost, način 

komunikacije na mreži i sl. 

Od nastavnika svih profila se očekuje dobro poznavanje digitalnih tehnologija i korištenje 

informatičke opreme, te odabir pravih alata i kreiranja materijala koje će koristiti za 

unapređenje nastave. I nastavnicima i učenicima na raspolaganju je velik broj gotovih 

digitalnih nastavnih materijala – od prezentacija do različitih animacija i/ili simulacija, audio i 

video materijala. Ta velika količina dostupnih aplikacija i alata često može i obeshrabriti 

nastavnike koji se nerado upuštaju u eksperimentisanje, ali rezultati ovog istraživanja su 

pokazali da nastavnici jezika zaista koriste raznovrsne materijale i alate tokom online nastave 

jezika, iako u većini slučajeva biraju one koji su jednostavniji i ekonomičniji, samim tim i 

razumljiviji učenicima.  

Posebnu pažnju nastavnici bi ipak trebali obratiti na digitalne materijale koje pripremaju za 

online nastavu jer različite vrste sadržaja zahtijevaju i različite alate preko kojih će oni doći do 

učenika. Zato bi ti materijali trebali biti interaktivni i motivisati učenike na stjecanje znanja iz 

određenog područja, poticati njihovu znatiželju i kreativnost, te ostati dostupni i nakon nastave 

kako bi se učenici njima mogli koristiti za detaljnije proučavanje gradiva, pisanje zadaće i sl. 

ili kako bi i učenici koji su izostali s nastave bili upućeni u obrađene nastavne sadržaje.  

Rezultati istraživanja su, također, pokazali da su nastavnici u određenoj mjeri bili spremni na 

online nastavni proces, te da su u tome imali podršku škole u kojoj rade. Prošli su i izvjestan 

broj obuka vezanih za online nastavu i digitalne alate i zajedno s učenicima su se donekle 

navikli na novu školsku stvarnost. Stoga iskreno vjerujemo da je moguće kvalitetnim 

materijalima, redovnim kontaktima i kreativnim pristupima održavati movaciju učenika za rad 

u ovakvim uslovima. 

Tehnologija ne može zamijeniti vrijednosti dobrog učitelja i nastavnika, ali može dodati neke 

nove vrijednosti i proširiti umijeća i nastavnika i učenika. Za kvalitet i efikasnost procesa online 

nastave, slično kao i redovne nastave, pored tehnologije, ipak je bitnije da počiva na 

uspostavljanju dobrih odnosa između učenika i nastavnika, te međusobnom osjećaju povjerenja 

i podrške.  
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Summary 

Assessment is considered an integral segment of education and schooling. It is certainly true 

of traditional education systems, such as the one in Bosnia and Herzegovina. Teachers, 

students and their parents are well aware of the importance of marks in the education system 

in BiH. Apart from internal evaluation, which is carried out by individual teachers, there are 

also standardised tests and external evaluations of student achievement. Research studies 

suggest that marks and certain assessment methods may have negative effects on students and 

the learning process. The focus has shifted from the assessment of learning to the assessment 

for learning. Instead of traditional marking scales, other assessment methods are used, 

including student portfolio and self-assessment. In the recent period, more and more 

educators and scholars are supporting abolishment of marks in schools. The paper compares 

the assessment aspect of traditional and progressive education models. In addition, it analyses 

the perception of assessment by English teachers who teach English as a foreign language in 

secondary schools in Bosnia and Herzegovina. A survey questionnaire was used as an 

instrument to obtain relevant data from 88 English teachers who teach in secondary schools 

(N=88). Also, data were obtain from 2107 secondary school students (N=2107). The 

quantitative method was used to analyse descriptive statistics data pertaining to the 

participants, whereas the qualitative method was used to analyse the participants’ answers to 

open-ended questions in the questionnaire. The conclusion is that in Bosnia and Herzegovina 

traditional assessment methods are used predominantly. Teachers of English as a Foreign 

Language also use alternative methods of student assessment. However, the focus on marks 

and assessment remains one of the main features of the education system in the country.  

Key words: assessment, traditional education, progressive education  

 

Ocjenjivanje učenika u tradicionalnom i progresivnom modelu obrazovanja 

 

Sažetak 

Ocjenjivanje je po mnogima neodvojivi segment obrazovanja i školovanja. To svakako 

vrijedi za tradicionalni sistem obrazovanja koji je prisutan i u Bosni i Hercegovini. 

Nastavnici, učenici i njihovi roditelji su svjesni značaja koji ocjene imaju u obrazovnom 

sistemu u BiH. Pored internog ocjenjivanja kojeg kontinuirano provode nastavnici iz 

pojedinih predemeta, u našem sistemu prisutni su i standardizovani testovi i eksterno 

mailto:eminajeleskovic@gmail.com
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ocjenjivanje uspjeha učenika. Istraživanja pokazuju negativne utjecaje koje ocjene i pojedine 

metode ocjenjivanja mogu imati na učenike i na proces učenja. U progresivnom modelu 

obrazovanja ocjene nisu u fokusu obrazovnog sistema. Umjesto tradicionalnih skala ocjena, 

prisutni su drugačiji načini ocjenjivanja, kao što je portfolij učenika ili njihova 

samoevaluacija. U ovom radu se poredi tradicionalni i progresivni model obrazovanja sa 

aspekta ocjenjivanja učenika. Pored toga, analizira se način na koji ocjenjivanje percipiraju 

profesori engleskog jezika koji predaju u srednjim školama u BiH. Potom se analiziraju i 

percepcije učenika srednjih škola o ocjenjivanju iz predmeta Engleski jezik. Putem anketnog 

upitnika kao instrumenta istraživanja dobiveni su relevantni podaci od 88 profesora 

engleskog jezika koji predaju u srednjim školama u Bosni i Hercegovini (N=88). Također, 

dobiveni su podaci od 2107 učenika srednjih škola (N=2107). Kvantitativna metoda je 

primijenjena za dobivanje deskriptivnih statističkih podataka o učesnicima, dok su 

kvalitativnom metodom analizirani odgovori učesnika na otvorena pitanja iz ankete. 

Zaključak je da u Bosni i Hecegovini imamo tradicionalne metode ocjenjivanja učenika, te da 

se alternativne metode progresivnog obrazovanja tek trebaju početi primjenjivati.  

Ključne riječi: ocjenjivanje, tradicionalno obrazovanje, progresivno obrazovanje 

 

1. Introduction  

Educators and scholars around the world agree that student assessment is an integral part of 

the teaching and learning process (Darling-Hammond & Bransford, 2005; Paran, 2010). 

Terms assessment, evaluation, appraisal, and monitoring are widely used in education to 

refer to systematic gathering of information and making certain judgement based on the 

information. The term assessment is most frequently used when students are the object 

(Scheerens et al., 2003: 5). Student assessment is closely related to tests and marks. However, 

numerous research studies have shown that there are negative effects of testing and marks on 

students’ learning, their school experience and their view of themselves. 

There have been many attempts to modify student assessment methods in order to make them 

more efficient in promoting students’ learning. This shift is often described as a shift from the 

assessment of learning to the assessment for learning. In the recent period, scholars and 

educators have pointed out that the shift towards alternative assessment methods did not 

solve the problem of negative effects of marks on students learning and they started arguing 

for a complete abolishment of marks (Khon, 1999, 2006; Blum, 2016). The role of 

assessment, tests and marks in schools is observed differently by supporters of traditional and 

progressive approaches to education.  

  

2. Traditional and progressive education model 

The debate between traditional versus progressive education model has been ongoing for 

decades and centuries. Progressive education is difficult to define and it may mean different 
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things to different people. Two supporters of progressive education may see it differently; for 

example, some may focus on needs of individual students, while others may underline the 

importance of community of learners (Khon, 2008). 

There are no strict boundaries between traditional and progressive schools. However, 

according to Khon (2008), schools can be characterized as progressive based on the extent to 

which they value the following: attending to the whole child (schools help children become 

not just good learners, but good people); community (interdependence between students 

counts as much as independence); collaboration (working with rather than doing to model of 

education); social justice (commitment to diversity and improving lives of others); intrinsic 

motivation (focus on students’ interest in learning; promoting long-term dispositions rather 

than short-term skills); deep understanding (facts and skills matter only in a context and for a 

purpose); active learning (students helping design curriculum, formulate questions, evaluate 

themselves and teachers); taking kids seriously (taking cue from children; designing 

curriculum with students).  

In progressive schools, each student’s individual needs are taken into account. Collaboration 

among students is cherished and they are encouraged to work together to solve problems as a 

community. Learning and critical thinking are promoted by inviting students to think about 

ideas and problems and construct their own solutions, in collaboration with their classmates. 

Traditional classroom practice, such as tests, marks and homework are difficult to justify in 

progressive schools, where the focus is not on mere improvement of short-term skills, but on 

promoting long term dispositions and values (Khon, 2008). Progressive schools focus on 

learning without any preoccupation with measuring student’s performance, whereby 

traditional tests and marks are eliminated, or reduced to the point of being invisible for 

students. 

In traditional schools, the teacher evaluates individual student’s performance in the written 

form, by giving them tests, and sometimes their verbal performance, with individual students 

answering questions or presenting their topic. Students are assessed on a given day, at the 

given time, the time of test or when their name is called out and they are supposed to deliver 

and be ready, regardless of all other factors that may influence their performance at the given 

moment. Students are not included in the design of the assessment process at all. Overall, in 

traditional schools there is a strong tendency of measuring students’ performance and 

achievement and giving them a numerical or letter mark.  
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2.1. Marks in traditional and progressive schools  

The currently used marking system developed relatively recently in factories and schools in 

late 19th and early 20th centuries to create uniformity and efficiency (Gatto, 2005; Blum, 

2016). At the beginning of the 20th century, John Dewey, one of America’s most eminent 

educational theorists and philosophers, underlined the importance of experience, purposeful 

learning, freedom and interactive learning (Dewey, 1938). In his work, Dewey and his 

progressive whole child education opposed the scientific measurement approach of E. L. 

Thorndike in traditional schools. Thorndike won, which resulted in the ubiquitous focus of 

schooling on measurement against a norm (Blum, 2016: 152). The focus on measuring 

students’ performance and boiling it down to a number or letter mark remains one of the main 

features of many education systems around the world. 

Measurement, assessment and marking are widely used in teaching English as a foreign 

language (EFL) too. Major trends in language testing reveal the prevalence of psychometric 

approach and industrialisation of tests (Spolsky, 2008). Critics of such approach to education 

in general and to classroom practice that focuses on assessment and marking in particular 

underline consequences of this corporate-style approach to education. Experienced educators 

highlight that, though there may be some value in assessing the quality of learning, it is not 

always necessary or even possible to measure it and that measurable outcomes may be the 

least significant results of learning (McNeil, 1986, p. xviii, quoted in Khon, 2011). Critics of 

the traditional schools, teachers with decades long career, voice their dissatisfaction with the 

current system in which students are led to focus on how well they are doing something, 

rather than on what they are doing. They are focused on getting good marks rather than on 

genuine learning.  

Studies have shown that assessment practice and research do not serve the needs of teachers 

or learners (McNamara, 2001). Traditionally, testing practice tended to misdirect instruction 

by focusing not on what was important to learn, but on what is easiest to measure. Therefore, 

assessment does not promote learning if it diverts attention away from what should be the 

real goal of instruction (Shepard et al., 2005). Teachers, school administrators and education 

policy makers should reconsider the practice that has been proven to have negative effects on 

students and change their approach to teaching and learning.  

According to Khon (2006: xv), we need to ask ourselves two important questions: what do 

children need, and how can we meet those needs. Progressive teachers want to know how to 

help their students develop, progress and reach their full potentials. They are not focused on 

marking students and assessing the information transmission level. The progressive teacher is 
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also concerned with students developing skills of self-assessment, which is crucial for their 

true construction of knowledge and meaning (Morrison, 2007). In addition to strengthening 

the sense of community rather than compliance (Khon, 2006), schools should also enable 

students to develop an awareness of themselves, of who they are, what interests them and 

what they may achieve.  

 

2.2. The omnipresent tests and marks 

In traditional schools, tests are the most predominant form of student assessment. Testing and 

assessment represent a ubiquitous phenomenon which hides a whole world (Paran, 2010). It 

is a world of a testing society, in which children and youth are faced with an unprecedented 

number of exams and tests (Broadfoot, 2005: 125).  

Research findings have confirmed that student assessment should be much more than simply 

giving tests and marks. When deciding what to assess, teachers should consider the goals for 

their students: what students need to know and what they will be able to do after they 

graduate to have fulfilling lives (Darling-Hammond & Bransford, 2005). Assessment can 

contribute to the learning process when its purpose and focus are on students learning, not on 

sorting students or ranking them or reducing their work to a mere letter or number mark.  

Student assessment can be classified into two broad categories: summative assessment and 

formative assessment. Summative assessment includes unit exams, final exams, standardized 

tests, essays, multiple-choice tests, presentations by students, etc. (Darling-Hammond & 

Bransford, 2005). Formative assessments are used to improve learning and teaching process 

by providing regular feedback to students about their thinking, and providing opportunities to 

revise and improve. Research in cognitive science has shown that formative assessment and 

the feedback enhance learning (Darling-Hammond & Bransford, 2005) and that formative 

assessment can be a powerful tool for moving learning forward by discovering what students 

understand and do not understand and targeting instruction (Shepard et al., 2005).  

Following recent research findings in the field of cognition, motivation and measurement, it 

was established that students should be provided with different opportunities to demonstrate 

their knowledge and skills and that they should not be assessed by comparing them to other 

students, but in relation to the set performance expectations. In addition, teachers should 

ensure that there is a climate of trust in the classroom when providing feedback. In such way, 

assessment becomes a part of the meaningful learning process (Shepard et al., 2005).  
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2.3. Negative effects of marks  

Both teachers and students dislike testing and giving marks (Cohen, 2001; Shepard et al., 

2005). In EFL context, tests may be misused in different ways, such as: using tests to punish 

students; using tests as the only basis for marking; tests which do not reflect what was taught; 

tests being returned without corrections or explanations provided; students not being properly 

trained to take tests; tests reflected only one testing method (Shohamy, 1985, noted in Cohen, 

2001: 515).  

Another issue with tests in language classroom is the assumption that everything that is 

taught can be tested. However, teaching and learning a language implies much more than 

learning certain grammatical rules and language specific structures. What is also taught can 

be defined as content (e.g. literature) or transferable skills (e.g. creating writing, intercultural 

competence, autonomy) (Paran, 2010). In the language classroom, more can and should be 

taught than language (Paran, 2010: 5). In addition, the system of testing and marking cannot 

provide information about important concepts such as work ethic or perseverance, which will 

be valuable for students’ future (Blum, 2016). 

Educators with decades of experience and research in education have reached a conclusion 

that marks should be abolished entirely. The dominance of marks in discourse on education is 

underlined along with their ineffectiveness and the fact that they backfire and produce ill 

effects (Blum, 2016: 133). Teachers are asking questions such as: What are grades supposed 

to mean? Do they reflect concept attainment or effort? (Morrison, 2007: 5). 

The effects of marks on students and learning were systematically studied especially in 1980s 

and 1990s. The results of the studies showed the following effects (Khon, 1999, 2011): 

1. Marks tend to reduce students’ interest in the learning itself;    

2. Marks tend to reduce students’ preference for challenging tasks; and 

3. Marks tend to reduce the quality of students’ thinking.  

Firstly, according to research findings in motivational psychology, people tend to lose interest 

in whatever they had to do to get reward (Kohn, 1993). The more students are focused on 

getting good marks, the less they are focused on genuine learning. Secondly, research 

findings show that, the more pressure students have to get top mark, the less they are inclined 

to challenge themselves and they are more likely to opt for easiest possible tasks and 

assignments (Khon, 1999). Thirdly, research studies show that students who get numerical 

marks are prone to think less deeply and are less creative than those who receive no marks, 

but qualitative feedback (Khon, 1999). Similar results were found for students who received 

feedback along with marks, whereas the highest achievement occurred when students 
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received comments only, without any numerical scores (Khon, 1999; Butler and Nisan, 

1986). 

Additional arguments against marks include the following: marks are not valid, reliable or 

objective; marks take a lot of time from both teachers and students, time which could be 

spent on learning instead; marks encourage cheating; marks promote a fear of failure even in 

high-achieving students; marks spoil teacher-students relationship; marks spoil relationship 

between students; marks have an impact on curriculum; marks give rise to the game of 

school, in which students are led to believe that marks are more important than learning.  

With regard to reliability and objectivity of marks, research has shown that any assignment 

may be given different marks by two different teachers, or even by a single teacher who 

reviews the same assignment at two different times (Khon, 1999). Critics of traditional 

schooling recognize that standards in grading student work and objectivity of marks are an 

illusion. According to Blum (2016), there is not and has never been anything objective about 

marks which are always comparative and arbitrary.  

With regard to standardized tests, there have been many debates about their effects on 

schools and education. Critics of standardized tests underline that they may be 

counterproductive for students, because they influence instruction, with teachers spending 

most of the time preparing students for tests, which do not assess skills, knowledge and 

attitudes needed for the twenty-first century (Darling-Hammond & Bransford, 2005). 

Standards on which marks are based and which are determined by state authorities are often 

age-inappropriate, too specific, superficial and standardized (Kohn, 2001). 

According to Blum (2016), students are aware of the dominance of marks over their school 

life; they recognize and sometimes deplore the central position marks have in schools. Some 

students are conscious of the difference between genuine learning and doing something just 

for marks and they see marks as preventing learning (Blum, 2016). In addition, research by 

psychologists has shown that many students equate marks with the self: with A meaning that 

they are good and smart and F meaning they are a failure. The pressure of getting high marks 

can lead to mental health issues such as anxiety, depression, and challenges to students’ sense 

of self-worth (Blum, 2016). Marks turn students’ attention away from learning to the mere 

surface performance, from observing schools as places where their abilities can be improved 

to places where they need to avoid negatives and get positives (Morrison, 2007). 
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2.4. Alternative assessment  

According to Brown (1998), when choosing assessment methods, language teachers should 

consider consequences of the washback effect of assessment on curriculum, the significance 

of feedback, and the importance of using multiple sources of information in making 

important decisions. The alternative means of student assessment include, among others, 

student portfolios, projects and self-assessment (Brown 1998; Cohen, 2001). 

 

2.4.1. Student Portfolio and Projects 

Student portfolios are the most frequent example of alternative student assessment (Fox, 

2008). Portfolio assessment is defined as purposeful collections of any aspects of students' 

work that tell the story of their achievements, skills, efforts, abilities, and contributions to a 

particular class (Brown, 1998: 664). Language teachers are increasingly using student 

portfolio to encourage students to select and demonstrate their work and performance. 

Student portfolios include carefully chosen collections of their writings and projects which 

show students' interests, achievement, and improvement over time (Khon, 1999). Portfolio 

assessment is based on multiple sources of data, which reflect students’ work at different 

times which are selected students and commented on by them (Paran, 2010). Portfolio 

assessment has three main advantages: a) strengthening students' learning; b) enhancing the 

teacher's role; and c) improving testing processes (Brown, 1998). 

With regard to testing in language classroom, portfolio assessment strengthens student and 

teacher involvement in the process; it enables teacher's observing students use language to 

complete different authentic tasks; it enables assessment of various dimensions of language 

learning; students and teachers work together and reflect on the assessment of language 

learning; and it makes student assessment more systematic. There are also some 

disadvantages of portfolio assessment, including issues with design decisions, logistics, 

interpretation, reliability, and validity (Brown, 1998). However, portfolio assessment enables 

thoughtful gathering of different meaningful examples of learning which students can review 

(Khon, 2011).  

An integral part of student portfolio should be different projects which were completed over a 

period of time and which should reflect students’ interests and personalized learning. 

Assessing projects which took more than one class to complete ensures breath in teacher’s 

individual approach to students, allowing teachers to get to know their students better and 

understand how to help them improve their learning. 
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2.4.2. Students’ self-assessment  

Enabling students’ self-assessment is important for learning. Different studies have shown 

that student achievement improves when they are encouraged to assess their own progress 

against internalized standards (Darling-Hammond & Bransford, 2005). Advantages of self-

assessment include design that is administered quickly; involvement of students in the 

process; helping students’ autonomy in language learning; increased students’ motivation. 

Self-assessments also have some disadvantages, including the issue of accuracy of students’ 

self-estimates (Brown, 1998). 

The most important aspect of encouraging students’ self-assessment lies in promoting their 

autonomy, self-awareness and self-confidence, which will be crucial for their future. 

According to Blum (2016), one effect of marks is that they communicate a sense of worth. 

When students do not have any influence on the assessment, schools compel them to accept 

selection and marking conducted by other people, by which they are reduced to a number of 

letter mark. The established paradigm at most schools is that children make decisions about 

themselves and their futures based on the casual judgment of strangers and in which 

individuals need to be told what they are worth (Gatto, 2005: 10). Students learn that 

someone, somewhere, will tell them if they are any good (Blum, 2016: 159). In such context, 

it is difficult to expect students to be independent thinkers with critical and creative thinking 

skills.  

 

3. The methodology  

With the aim of determining student assessment practice among teachers of English as a 

foreign language in secondary schools in Bosnia and Herzegovina and perceptions of their 

students, survey questionnaires were developed and used as instruments of the research. The 

teacher questionnaire was used distributed and data were obtained from 88 English teachers 

who teach in secondary schools (N=88). Also, the student questionnaire was distributed and 

data were obtain from 2107 secondary school students (N=2107). The quantitative method 

was used to analyse the participants’ answers to the scale based questions. Descriptive 

statistics was used to provide the relevant data and mean values. Inferential statistics (t-test) 

was used to compare students’ and teachers’ means. SPSS Statistics software was used for 

the analyses. The qualitative method, the thematic analysis, was used to analyse the 

participants’ answers to open-ended questions in the questionnaire.  

The following research questions were determined: 
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RQ1: What is student assessment practice of teachers of English as a foreign language in 

secondary schools in Bosnia and Herzegovina? 

RQ2: What is the perception of secondary school students in Sarajevo Canton of their 

teachers’ practice? 

RQ3: Is there any significant difference in the way English teachers and their students 

perceive the teaching process? 

The following three hypotheses were defined:  

H1: Teachers of English as a foreign language in secondary schools in Bosnia and 

Herzegovina use traditional student assessment methods. 

H2: Secondary school students in Sarajevo Canton have positive perception of the teaching 

and assessment practice. 

H3: There is no significant difference between the teachers’ and students’ perceptions of the 

teaching process. 

 

3.1. The participants  

The total number of 88 English teachers from Bosnia and Herzegovina who teach English as 

a foreign language in secondary schools participated in the survey. With regard to gender, the 

teachers who participated in the research were predominantly females, 90 percent, with only 

10 percent of male teachers. The youngest teacher was 26, while the oldest was 62. The 

average age of teacher was 41.71.  

The total number of 2107 students from secondary schools in Sarajevo Canton participated in 

the survey. Students attended 9 different secondary schools in Sarajevo Canton and they were 

taught by 19 different English teachers. Out of the total number of students, 1290 (61.7 

percent) were females and 802 (38.3 percent) were males. The majority of students were 16-

year-olds, followed by 15-year-olds, 18-year-olds and 17-year-olds. With regard to the grade 

they attended, 620 (29.4 percent) students were in the first grade of secondary education, 579 

(27.5 percent) were in the second grade, 430 (20.4 percent) in the third grade, while 478 (22.7 

percent) were in the fourth grade.  

In elementary and secondary schools in Bosnia and Herzegovina, student achievement is 

measured with 5-mark system, with 5 as the highest mark and 1 as the lowest, failing mark. 

Table 1 provides an overview of the students’ marks in English Language course. 
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Table 1: Students’ achievement in English Language course 

 Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 1 

insufficient 
11 .5 .5 .5 

2 sufficient  251 11.9 12.0 12.6 

3 good 404 19.2 19.4 32.0 

4 very good 622 29.5 29.8 61.8 

5 excellent 796 37.8 38.2 100.0 

Total 2084 98.9 100.0  

Missing System 23 1.1   

Total 2107 100.0   

 

Overall, 68 percent of students were high-achievers (with marks 5 and 4), 19 percent were 

medium achievers (with mark 3), while 13 percent were low-achievers (with marks 2 and 1).  

 

4. The results and discussion  

The teachers’ perceptions of their assessment practice and views of the teaching process were 

analysed through items on 5-point Likert scale ranging from strongly agree (5), to agree (4), 

neither agree nor disagree (3), disagree (2), and strongly disagree (1). The statements targeted 

teachers’ specific classroom practice, as well as their perceptions concerning the teaching 

process, including assessment. They were asked to reflect on whether they ask their students 

clear questions and clearly state learning goals of each lesson to them; do they examine 

individual students in front of the class, develop assessment tests or administer standardised 

tests.  

With regard to alternative assessment methods, there were items that pertained to students 

working on projects, use of student portfolio as an assessment tool to keep track of their 

progress, having students assess their own progress. Items concerning to individual versus 

group work in class were included, as well as an item related to collaboration between 

teachers in a school to ensure common standards for assessing student progress. In addition, 

teachers reflected on the extent to which they help students value learning and think 

critically. They noted the extent to which they perceive themselves as assessing students in a 

fair manner and facilitate students’ own inquiry. Also, they reflected on their teaching 
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philosophy and whether they perceive students as learning best by finding solutions to 

problems on their own, or whether they give priority to thinking and reasoning processes over 

curriculum content. An item pertaining to view of marks as the primary motivator for 

students to learn English was added too. Table 2 and Figure 1 provide an overview of the 

mean values of teachers' responses. 

Table 2: The teachers’ practice and perceptions 

 
N Min. Max. Mean 

Std. 

Deviation 

I ask my students clear questions. 88 3 5 4.61 .535 

I clearly state learning goals of each lesson to my 

students.  
83 3 5 4.52 .549 

I examine individual students in front of the class.  86 1 5 4.13 1.003 

I develop tests on my own.  86 1 5 4.23 1.025 

I administer a standardised test.  86 1 5 2.30 1.293 

I require students to work on projects. 88 1 5 3.74 1.077 

I use student portfolio as an assessment tool. 81 1 5 3.21 1.159 

I let students assess their own progress.  86 1 5 3.42 1.090 

I have students work individually in class. 85 1 5 3.96 1.052 

I have students work in groups in class. 87 3 5 4.36 .570 

I work with other teachers in my school to ensure 

common standards for assessing student progress.  
87 1 5 3.86 1.002 

I help my students value learning.  88 2 5 4.56 .604 

I help my students think critically.  88 3 5 4.52 .567 

I assess my students in a fair manner.  88 3 5 4.56 .522 

My role as a teacher is to facilitate students’ own 

inquiry. 
87 2 5 4.24 .590 

Students learn best by finding solutions on their 

own.  
88 2 5 4.05 .677 

Thinking and reasoning processes are more 

important than curriculum content.  
87 2 5 4.00 .762 

Marks are a primary motivator for students to 

learn English.  
88 1 5 2.55 1.016 
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Figure 1: The teachers’ practice and perceptions  

 

The teachers’ answers show that they help their students value learning and think critically. 

They perceive their assessment to be fair, they are clear about learning goals of the lessons 

and they ask students clear questions. Both individual and group work of students is present 

in their classrooms with the latter being more prominent. Teachers are also aware of the 

importance of thinking and reasoning processes, facilitating students’ own inquiry and letting 

them find solutions to problems. Also, teachers work together to ensure common standards in 

student assessment. Majority of teachers do not administer standardized tests, but use tests 

they develop. Examining individual students before a class is practiced by the teachers. The 

teachers were neutral when reflecting on marks being the main motive for students to learn 

English. 

With regard to the alternative assessment methods, the teachers were neutral about the use of 

student portfolio and letting students assess their own progress, while they expressed more 

agreement with requiring students to work on projects. When observed more closely, 43.2 

percent agreed or strongly agreed with the statement that they use student portfolio for 

assessment; 27.1 percent disagreed or strongly disagreed, while 29.6 percent of teachers were 

neutral (Figure 2).  
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Figure 2: Student portfolio  

 

Even though this assessment method is not used by the majority of English teachers, there is 

a significant number of teachers who use student portfolio as the assessment of their students’ 

progress. With regard to students self-assessment, 57 percent of teachers agreed or strongly 

agreed with the statement that they let students assess their own progress; 25.6 percent 

disagreed or strongly disagreed, while 17.4 percent of teachers were neutral (Figure 3). 

Figure 3: Student self-assessment  

 

More than a half of the teachers participants use student self-assessment in their teaching 

practice. As for use of projects and asking students to work on them over a period of time, 67 

percent of teachers agreed or strongly agreed with the item; 17.1 percent disagreed or 

strongly disagreed, while 15.9 were neutral (Figure 4).  
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Figure 4: Student projects 

 

The students were also asked to review survey items on 5-point Likert scale ranging from 

strongly agree (5) to, agree (4), neither agree nor disagree (3), disagree (2), and strongly 

disagree (1). The students were asked to reflect on whether the teacher conducts student 

assessment in a fair manner, states learning goals of each lesson, and asks clear questions. In 

addition, the survey included items concerning teachers helping students value learning and 

thinking critically, as well as an item pertaining to the importance of learning English 

language for students regardless of their future profession. Table 3 and Figure 5 provide an 

overview of the mean values of students' responses. 

Table 3: Mean values of student answers 

  N Min. Max. Mean 

Std. 

Deviation 

Our English teacher conducts assessment of 

students in a fair manner.  
2082 1.00 5.00 4.07 1.15207 

Our English teacher states learning goals of 

each lesson to us students. 
2092 1.00 5.00 3.86 1.13721 

Our English teacher asks students clear 

questions.  
2073 1.00 5.00 4.25 .93297 

Our English teacher helps students value 

learning. 
2097 1.00 5.00 3.95 1.05138 

Our English teacher helps students think 

critically. 
2097 1.00 5.00 3.84 1.09362 

Learning English language is important for 

us students regardless of which profession 

we will have in future life.  

2104 1.00 5.00 4.71 .67552 
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Students expressed their agreement with the items and confirmed that their English teacher 

helps them value learning and think critically. In addition, they perceive their teachers as 

being fair in assessment of students, asking clear questions and being clear about the learning 

goals of their lessons. It is noteworthy that students expressed high awareness of the 

importance of learning English language, regardless of their future profession and career.  

Figure 5: Students’ perceptions 

 

With the aim of determining whether there is any difference between the teachers’ and 

students’ perceptions of the teaching and assessment process, the responses of the two groups 

of participants on five common items were compared. The students’ responses were 

compared with the responses of their respective teachers in relation to teachers’ fair 

assessment of students, teachers asking students clear questions, stating learning goals of 

lessons, helping students value learning and think critically (Figure 6).  

Figure 6: Students-teachers comparison 

 

In order to establish whether there exist a statistically significant difference between teachers’ 

and students’ perceptions, students’ and teachers’ means were compared through an 
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independent samples t-test in SPSS. Table 4 provides an overview of teachers’ means, 

students’ means, their mean difference and the p value obtained from the t-test.  

Table 4: Comparison of students’ and teachers’ means, including p values from t-test  

 

Items 

Teachers’ 

means 

n = 19 

Students’ 

means 

n = 2107 

Mean 

difference 

(Ss-Ts) 

p value 

Valuing 

learning 
4.79 3.95 

-0.84 .000 

Thinking 

critically 
4.84 3.84 

-1.00 .000 

Fair 

assessment 
4.58 4.07 

-0.51 .000 

Clear questions 4.68 4.25 -0.43 .004 

Learning goals 4.63 3.86 -0.77 .000 

  

The results of the tests showed that the p value is significant at below 0.05 for the observed 

items, indicating that there exists a statistically significant difference between teachers’ and 

students’ perceptions. The mean difference for all the items is negative because teachers’ 

mean values are higher than students’ mean values on each item, which means that the 

teachers agreed more with the statements than their students did. 

 

4.1. Students’ answers to open-ended questions  

In the open-ended questions, students were invited to share their views and opinions about 

English language teaching and learning process. The thematic analysis of students’ answers 

was conducted, whereby they were first classified into positive and negative comments. 

Positive comments included general positive comments and positive comments related to 

specific characteristics of English teaching (how knowledgeable the teacher is; teacher 

helping students learn English by providing detailed explanations; teacher being fair in 

assessment; involving all the students in class; teacher being kind and having understanding 

for students). Fair assessment by English teachers is very important and much appreciated by 

students. All the positive comments about assessment were related to students praising their 

English teachers for being fair in assessment. Some of the positive comments concerning 

assessment are noted below.  
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a) Our English teacher is a great person, 100 percent fair and just! 

b) Our English teacher is fair to all the students and he is one of the most just and most 

righteous teachers in this school. 

c) I would like to add that the English teacher is the fairest teacher in this school. 

d) The teacher is more than just fair in assessment of students.  

The students’ negative comments included general negative comments and comments about 

specific teaching practices, among which the most frequent negative comments were related 

to assessment, followed by comments about unequal treatment of student in class, about 

English classes being uninteresting and insufficient, and comments about classroom 

discipline issues. Some students also reported issues of bad relationship between teacher and 

students, lack of respect and understanding. The negative comments about assessment can be 

classified into the following categories: comments about the teacher not being fair in 

assessing students and students getting a mark they did not deserve, comments about tests 

being too demanding, and comments about too much emphasis being put on assessment. 

Some of the negative comments concerning assessment are noted below.  

a) Sometimes we do not get the mark we deserve.  

b) Our English teacher demands too much from us! 

c) I think the teacher did not give me the mark I deserve and, in that way, he is   

discouraging me from learning. 

d) Our English teacher should be stricter and give failing marks to the students who 

deserve them.  

e) Score in the test should be in favour of a student if it is in-between two marks.  

f) Our grade point average is not the most important thing. The most important thing is 

a student's willingness to improve and his hard work. For example, if a student has the 

following marks: 1, 4, 4, 4, the student should have the final mark 4, not 3, because it means 

he has improved. 

g) I think teachers need to have more understanding for those students who work hard 

and try to have a better mark. 

h) I believe it would be much more interesting if we had assessment of group work, when 

we learn faster and with more understanding and we understand certain concepts better. 

i) My English mark is 3, but, subjectively, I deserve 4. 

j) Assessment in tests is not fair! 

k) The tests have no purpose whatsoever. All we have to do is copy-paste answers.  
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l) I believe each and every language teacher should try harder to teach us more words 

and find ways how students can learn better and more, instead of just having student 

assessments as their ultimate goal. 

m)  We need easier tests!  

Students’ responses reveal their awareness that assessment and marks should not be in the 

focus of the teaching and learning process, as can be seen in the comments (f) and (l), and 

that student effort should be more appreciated (comment g). In addition, students expressed 

their dissatisfaction with assessment being not fair and tests having no purpose or being too 

demanding. 

Overall, the first hypothesis has been confirmed: teachers of English as a foreign language in 

secondary schools in Bosnia and Herzegovina use traditional student assessment methods, 

with marks, tests and examination of individual students present in classrooms. In addition, 

alternative assessment methods, such as student portfolios and self-assessment, are also used 

by some teachers. The second hypothesis has been also confirmed: overall, secondary school 

students in Sarajevo Canton have positive perception of the teaching and assessment practice. 

Some students expressed their disagreement and dissatisfaction with the assessment. The 

third hypothesis has been rejected: there is a statistically significant difference between the 

teachers’ and students’ perceptions, indicating a need to re-examine and reflect on the current 

practice. 

 

5. The Conclusion  

Demands for improvements and reforms of education systems are voiced in countries around 

the world. Many of these demands are related to teachers’ assessment and marking of 

students work, which are increasingly seen as inefficient or even harmful. 

In Bosnia and Herzegovina, traditional student assessments, such as tests and examinations, 

are prevalent. Alternative assessment methods are also present, which indicates a shift 

towards formative assessment. However, marks are still one of the main features of the 

education system. Progressive education practice with marks being invisible to students or 

completely eliminated are yet to be introduced to the country’s education system.  

Education system is one of the pillars of each and every society upon which its future and 

prosperity depend. In the time of unprecedented turmoil caused by the pandemics of COVID 

19 virus, it is clear more than ever that education systems must adapt and improve to meet 

needs of children, to fulfil their mission of instilling love for learning in students, providing 

them with opportunities to exercise critical thinking and search for deep understanding of the 



294 
 

world around them. Education policy makers and school administrators have the duty to work 

on reforms of education system which will ensure these goals. An integral part of that reform 

is the reform of assessment of students’ work and progress. Alternative assessment methods 

should be applied and exercised in order to eliminate negative effects of marks on students’ 

learning and promote the most important goal of schooling: the genuine love for learning.  
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Summary 

The COVID-19 pandemic has greatly changed the way of life of millions of people around the 

world, but in addition to numerous bad consequences and limitations in everyday life, it has 

brought more opportunities to stay at home and more time for reflection and personal 

upgrading. Great changes have also taken place in education, so in the transition from 

traditional classroom to online teaching, students are faced with the challenge of being 

expected to be more independent and responsible for their own learning. This paper aims to 

examine students' perceptions and attitudes about the possibilities of improving their writing 

and critical thinking skills by writing comments on the blog based on the professional topics 

covered in teaching ESP at the university level. The target group are second, third and fourth 

year students who attend the elective English course at the Faculty of Educational Sciences, 

University of Sarajevo. This is an action research and the key instrument for data collection is 

a questionnaire for students planned at the end of the semester. The analytical-descriptive 

method will be applied for the analysis and the obtained data will be processed quantitatively 

and qualitatively. 

Key words: pandemic COVID-19, English language teaching, blog, writing skills, critical 

thinking skills 

 

UNAPREĐENJE VJEŠTINA PISANJA I KRITIČKOG RAZMIŠLJANJA PUTEM 

BLOGA U NASTAVI ENGLESKOG JEZIKA TOKOM PANDEMIJE COVID-19 

 

Sažetak 

Pandemija COVID-19 je u velikoj mjeri izmijenila način života miliona ljudi širom svijeta, ali 

je pored brojnih loših posljedica i ograničenja u svakodnevnom životu donijela i više prilika za 

ostanak kod kuće i više vremena za razmišljanje i vlastitu nadogradnju. Velike promjene su se 

desile i u obrazovanju, pa su pri prelasku sa tradicionalne učioničke na online nastavu studenti 

suočeni sa izazovom da se od njih očekuje veća samostalnost i odgovornost prema vlastitom 

učenju. Ovaj rad ima za cilj da ispita percepcije i stavove studenata o mogućnostima 

unapređenja vještina pisanja i kritičkog razmišljanja putem pisanja komentara na blogu na 

osnovu obrađenih stručnih tema u nastavi engleskog jezika struke na univerzitetskom nivou. 

mailto:izela.habulsabanovic@gmail.com
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Ciljana grupa su studenti druge, treće i četvrte godine koji pohađaju izborni predmet Engleski 

jezik na Pedagoškom fakultetu Univerziteta u Sarajevu. Istraživanje je akciono, a kao ključni 

instrument za prikupljanje podataka je predviđen upitnik za studente na kraju semestra. Za 

analizu će se primijeniti analitičko-deskriptivna metoda, a dobiveni podaci obraditi 

kvantitativno i kvalitativno.  

Ključne riječi: pandemija COVID-19, nastava engleskog jezika, blog, vještine pisanja, vještine 

kritičkog razmišljanja 

 

1. Introduction 

The COVID-19 pandemic (hereinafter: the pandemic) has caused changes in all spheres of 

human life around the world. A major change also took place in the field of education, when 

in order to prevent the spread of the infection among the younger generations, governments 

and crisis headquarters in many countries decided to switch teaching from conventional in-

class teaching to a completely new virtual one, i.e. online education. In practice, this meant a 

'momentary' transition to a distance learning system and a complete halt to the teaching process 

in the classroom. At the same time, some universities and faculties fared better than others, 

because even before the pandemic, they had the necessary infrastructure and resources, and in 

some places a well-established practice, for conducting online classes. Others, on the other 

hand, were forced to cope 'on the go' and find the best ways to overcome the new situation. In 

some cases, this meant investing additional effort and time, as well as investing one's own 

resources, both by teachers and students, in order to provide a minimum of conditions for this 

type of teaching. Although the use of the Internet and modern information and communication 

technologies is a normal standard nowadays, which is especially evident among the younger 

generations who rely heavily on such resources during learning and everyday communication, 

there are still differences in their equal availability for all students and teachers. Despite 

everything, after a year of pandemic, it can be said that we have all made at least some minimal 

progress and found ways to adapt to the requirements of distance learning and the application 

of different platforms for online education.  

On the other hand, although the transition to an online teaching regime due to the pandemic 

has faced numerous challenges and difficulties in the daily teaching process, there are some 

things for which we may have had more time and opportunities to improve. Through work and 

learning from home, we 'saved' the time we would otherwise spend in commuting, i.e. leaving 

and coming to college, and now we may be able to fulfill it better through additional work on 

ourselves and improving many new skills that have become essential to us due to the 

digitalization of teaching process. Staying at home and more time for oneself often meant more 
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time for reading and thinking, and for students more opportunities for independent and 

autonomous learning, but also strengthening the sense of responsibility for one's own progress. 

What is more, modern information and communication technologies have precipitated various 

changes pertaining to the methods of teaching and learning by introducing different teaching/ 

learning tools and platforms suitable to e-learning. For example, blogs, considered as one of 

the most common Web 2.0 tools, have recently become established as communication tools 

and have been used by millions of users for various purposes. More recently, teachers and 

instructors have started to use it as a tool for teaching and learning activities (Zhang, 2009). 

Blogs have allowed language learners to express and share their ideas and thoughts to the 

audience with internet access. With its ease of use, conversational, informal format, and 

collaborative nature, blogging has become very popular and common in this era of 

technological advancement. In EFL teaching and learning, blogging can be used as a tool to 

develop writing skills, critical thinking skills, communication skills, self-expression, and 

empowerment, etc. This paper aims to examine students' perceptions and attitudes about 

opportunities to improve writing and critical thinking skills through a blog in EFL (English as 

a Foreign Language) teaching during the pandemic. Accordingly, this paper starts from the 

following research questions: 

1) What are the attitudes of students regarding the application of the blog for teaching and 

practicing writing skills in EFL teaching?  

2) What are the attitudes of students regarding the application of the blog to improve the 

critical thinking skills in EFL teaching?  

3) Do students believe, and to what extent, that the application of the blog in EFL teaching 

contributes to the improvement of writing and critical thinking skills?  

 

Based on the research questions, the following hypotheses were defined: 

1) The application of the blog in EFL teaching contributes to the improvement of students' 

writing skills.  

2) The application of the blog in EFL teaching contributes to the improvement of students' 

critical thinking skills.  

 

The paper is organized in such a way that the introductory part is followed by a theoretical part 

with a special focus on the basic characteristics of the blog and the possibilities of its 

application in English language teaching. This is followed by an explanation of the 

methodological framework of this research (target group of respondents, research procedure 
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and instrument), followed by the results of analysis and discussion. In the end, the main 

conclusions and recommendations for further research are summarized. 

 

2. Theoretical background  

According to Matheson (2004), Web 2.0 technologies, including blogs, can easily be adapted 

for ELT purposes and introduce new horizons in the field of language teaching and learning. 

Technology has virtually been involved in every aspect of our lives so English teaching couldn't 

have remained intact from its effects. The main goal of English language teaching (ELT) is to 

develop learners' skills to communicate with other people in real-life situations and to express 

themselves in English as if it were their native language (Brown, 1987; Oxford, 1990; Yang & 

Chen, 2007). Teaching English as a foreign language has always been a challenge due to the 

interference of the native language (L1). The implementation of the conventional ways of 

teaching English can be unmotivating especially if they are restricted only to classroom 

learning (Allum, 2002) and efforts to motivate EFL learners must first look into the innovative 

teaching methods and positive trends in teaching and learning English nowadays. To create an 

efficient learning ambiance, EFL teachers need to focus more on the core principles of the 

learning community such as integration of curriculum, active learning, student engagement, 

and student responsibility (Darabi, 2006). Computer technology and the Internet can be easily 

integrated into a language classroom and provide meaningful learning opportunities (Arani, 

2012). Therefore, the transition to the online teaching model during the pandemic of COVID-

19 has brought new opportunities for EFL teachers and learners to organize the process of 

learning English outside the classroom by means of various educational e-learning tools and 

technologies. For sure, blogging is among the innovative technologies aimed at the 

development of creative thinking and writing, diverse and autonomous learning, an increase of 

motivation, and positive learning outcomes. 

A blog (weblog) is a user-friendly, easily created website that opens up space for writers to 

share their articles or materials that become open for view to the wider internet community. 

Thus, as a form of Internet publishing, blogging has become a very popular and common 

communication tool in this era of technological advancement. According to Godwin-Jones 

(2003), a blog can be defined as a web-based area in which people can write, edit information 

and publish it instantly via a web browser. Blogs can be used for different purposes, from 

personal interests (e.g. personal blogs) to commercial affairs (e.g. business blogs, fashion 

blogs, etc.). Speaking about its educational potential, Pinkman (2005) suggests that blogs can 

provide interesting, authentic, and communicative resources that can serve a variety of 
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purposes in the EFL classroom. Blogs can also encourage interaction among students and 

between teachers and students (Yang, 2009). Campbell (2003) suggested that blogs can be used 

as a forum for students to express opinions, share interesting information and communicate in 

an environment of English as a second language (ESL). According to Kuimova & Zvekov 

(2016), blogs can be used as a platform for training on primary and/or additional courses, 

distance training courses, additional educational resources, consultations, various types of 

discussions, and learners' research activity. Blogs aim to attract the reader's attention to the 

discussed issues and  they may become the storage of various educational materials (essays, 

creative works, notes, reports, news, lists of hyperlinks on the studied topic, etc.) as they allow 

combining the studied academic material with an entertaining text, audio and video (Kuimova 

& Zvekov, 2016: 158). 

Campbell (2003) defined three types of blogs used in foreign language classes: the tutor blog, 

administered by the teacher to provide reading practice to the students, convey the course and 

syllabus information, assign tasks and homework, provide links to websites useful for self-

study, etc.; the class blog, run by both teacher and learners and mainly used as a cyber 

environment for discussions and students' publishings; the learner blog, as the students' own 

personal online space appropriate for reading and writing contexts and students' self-study.  If 

the blog is made available to worldwide blog viewers, it then allows students to interact with 

other people outside the classroom and share their work with them (Godwin-Jones, 2003; 

Pinkman, 2005; Warlick, 2005). Additionally, blogging provides opportunities for creating an 

authentic learning environment for real communication, development of intercultural 

competence, learners' active involvement in the language and overcoming the language 

barriers, explaining and reasoning opinions, an increase of learners' writing amount and 

creativity, increase of learners' motivation to study a foreign language and culture, using a 

foreign language and the Internet to meet learners' cognitive interests, uncovering new ideas 

and drawing conclusions, etc. (Arslan, 2014; Nepomuceno, 2011; Trajtemberg & Yiakoumetti, 

2011; O'Connor, 2011) (quoted in Kuimova & Zvekov, 2016: 158). As a platform for self-

expression and empowerment, blogging helps students become more thoughtful and critical in 

their writing (Armstrong & Retterer, 2008). 

In language learning, blogging has been experimentally used for the development of writing 

skills (Pinkman, 2005), and many studies have recorded its positive outcomes and the 

improvement of the English writing skills among ESL learners (Downess, 2004; Hall & 

Davison, 2007; Pinkman, 2005). Ward (2004) implemented a blog project into his reading/ 

writing class at the tertiary level and concluded that blogging can serve as an alternative way 
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to teach and assess authentic writing and reading skills and also increase students' interest in 

learning. Warlick (2007) suggested that blogging can be used as a method for developing 

literacy as it allows students to learn through communication. According to McLeod (2001), 

blogging helps students explore and assimilate new ideas, create links between the familiar and 

unfamiliar, and also explain something to themselves before explaining it to others.  

Furthermore, Blackmore-Squires (2010) suggested that blogging can empower students to 

become more analytical and critical writers, which can, in turn, improve their self-confidence 

and provide many advantages for EFL learning such as encouraging feedback, focusing both 

on reading and writing, stimulating debate and critical analysis, fostering collaborative 

learning, developing skills of persuasion and argumentation, creating a more student-centered 

learning environment, etc. McDowell (2004) suggested that educational blogging can enhance 

learning opportunities, increase interactivity and promote reflective activities among students. 

Campbell (2003) and Blackstone et al. (2007) also confirmed that blogging encourages learning 

through collaboration in terms of communication between peers and tutors, and it fosters 

learner autonomy. Taking into account the affective domain of learning, Blackstone et al. 

(2007) found that blogging can boost student motivation and serve a variety of purposes in a 

foreign language learning classroom as they provide authentic, interesting, and communicative 

learning activities (Pinkman, 2005). According to Du & Wagner (2006), blogs contribute to 

the enhancement of interactivity among blog users. The teacher's role is to motivate and keep 

the interest of students to blogging, encourage and promote their work and commenting on 

their classmates' posts, check their writing, and discuss the information published on the blog 

(Moon & Lim, 2013). 

However, some scholars have reported certain negative effects of blogging such as Blackstone 

et al. (2007) who pointed out that students lacking confidence may experience fear at having 

other classmates read their posts on blogs or, as Blackmore-Squires (2010) noticed, students 

who suffer from computer phobia may find it frustrating to get involved in blogging activities 

which will eventually negatively affect the development of their writing skills. On the other 

hand, Lin et al. (2006) claimed that EFL learners who just read blog posts of their peers, but 

rarely write something on their own, are also able to benefit from considering their peer 

students’ comments as important feedback. Despite these obstacles, blogging has numerous 

advantages such as introducing creativity into the EFL learning process, fostering a feeling of 

community and building closer relationships between learners, promoting out-of-class 

communication, improving writing and critical thinking skills, enhancing learning outcomes, 

and many more. 
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3. Research Methodology 

3.1. Rationale of the research 

The aim of the research was to examine students' perceptions and attitudes about using 

blogging in EFL (English as a Foreign Language) teaching and learning during the pandemic 

of COVID-19 in order to improve students' writing and critical thinking skills. The intention 

was to provide some insight into how the integration of blogging into the EFL learning context 

at the tertiary level can contribute to the development of students' writing and critical thinking 

skills.  

 

3.2. Participants 

The survey was carried out with the target group of 106 second-, third- and fourth-year EFL 

students of the Faculty of Educational Sciences, University of Sarajevo, at the Department of 

Class Teaching, the Department of Preschool Education and the Department of Education and 

Rehabilitation. EFL was an elective course for them in the winter semester (2 lessons x 45 

minutes each week). It was a mixed-level group, ranging from intermediate to upper-

intermediate according to the CEFR scale. They were 102 females and 4 males, ranged in age 

from 20 to 24 years old.  

The project lasted for fifteen weeks in the winter semester of the academic 2020/2021 year. 

Our EFL classes were fully realized online via the platform Microsoft Office Teams 365. In 

addition to that, the teacher created a class blog – 'The ESP Learning Hub' to promote out-of-

class communication and cooperation between students and provide additional opportunities 

to learn and use English. The research focused on using the class blog as an instructional tool 

to support out-of-class learning and the development of students' writing and critical thinking 

skills. The  research aimed to explore students' interpretation of the effectiveness of integrating 

blogging in our EFL classes to enhance writing and critical thinking skills.  

        

3.3. Instrument 

The survey instrument was a post-project questionnaire mostly focusing on student attitudes 

and perceptions of the usefulness of blogging to support the development of writing and critical 

thinking skills in our EFL context. It was divided into two parts: (1) general questions related 

to students' gender, age, the number of years of learning English, the average grade in English 

in elementary and high school, etc. (10 items), and (2) questions related to the effects of using 

blogging in EFL classes (32 items), to elicit the students’ perceptions and attitudes on the use 

of blogging in EFL classes to enhance writing and critical thinking skills.  The questions in the 
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second part of the questionnaire were adopted and adapted from Fageeh (2011) and Mohd Said 

et al. (2013) on the use of blogs in developing writing skills and enhancing students' attitudes 

towards EFL learning. The list of questions was expanded to include questions aimed to explore 

students' perceptions and attitudes towards the use of blogging in EFL classes to support and 

improve critical thinking skills. 

The items in the second part of the questionnaire were answered according to the five-point 

Likert-type scales ranging from 1 and 2 representing a positive response (strongly agree and 

somewhat agree) to 4 and 5 representing a negative response (somewhat disagree and strongly 

disagree). The mid-point 3 represented respondents who were undecided. The questionnaire 

was administered through the Google Forms application. Percentages were calculated based on 

the total number of all responses in each of these categories.  

           

3.4.  Procedure 

The concept of a Blog was introduced to the target group of students at the beginning of the 

winter semester 2020/2021, providing details about its design and usage, explaining the basic 

rules for successful blogging and posting comments on a blog, and discussing the benefits of 

using a blog in EFL teaching. For the purpose of this blog project, a special Class Blog - 'The 

ESP Learning Hub' - was designed and used. The students were instructed how to access our 

class blog and its content and how to post their comments.  

The project was mainly conducted as an out-of-class activity. Our class blog 'The ESP Learning 

Hub' was used for further discussion and posting comments on various topics, based on what 

we had previously done 'in-class', or during our online lessons and class discussions on 

Microsoft Office Teams 365. The topics we covered on 'The ESP Learning Hub' were mostly 

related to the participants' field of study – education in general and we will mention just some 

of them: Online Learning During the COVID-19 Pandemic: Challenges and Opportunities, 

Online Assessment: Challenges and Opportunities, Plagiarism, A Child-Friendly World, 

Tolerance, Mindfulness, Eco-Friendly Teaching and Learning, etc. The students were also 

encouraged to do some individual research and study independently at home, using the links 

and extra reading materials provided on our class blog. The students were responsible for 

writing at least one comment on their own for each topic of discussion, and commenting on at 

least two or three of their peer students' comments. The contents of their entries were to be 

based on provided topics of discussion and expressing their personal attitudes and opinions on 

these topics. They were encouraged to practice critical thinking while presenting arguments to 

defend their point of view on particular issues, and at the same time, exercise their ability to 
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see things differently, i.e. from the point of view of their peer students' in the group. What is 

more, our class blog served as a formative assessment tool and portfolio of students' individual 

work throughout the whole semester. Additionally, students were assigned the final task to 

prepare an oral presentation based on the most interesting or relevant topic for them among 

those we had covered in our EFL classes and class blog. The project lasted for 15 weeks of the 

winter semester 2020/2021, but our blog activities continued in the summer semester of 

2020/2021 as well. At the end of the winter semester, the students were asked to complete a 

questionnaire anonymously to evaluate our class blog implementation in EFL classes.  

 

4. Findings and Discussion 

Overall, the evaluation of the questionnaire results has shown that the students generally 

provided positive feedback towards the implementation of blogging in our EFL classes and 

they recognized the numerous benefits and the effectiveness of using blogging as an EFL 

learning tool to support and develop students' writing and critical thinking skills. According to 

the results of the second part of the questionnaire (general questions about using blog sin EFL 

classes to enhance writing and critical thinking skills), the students mostly responded with 

strongly agree or somewhat agree to all questionnaire items (see Table 1).  

 

Table 1: Questionnaire results with percentages (frequency) of students' responses 

Statement 1(%) 2(%) 3(%) 4(%) 5(%)  

(1) I liked the idea of using a class blog as 

a platform for learning in EFL/ESP classes 

at the university level. 

72.64 

(77) 

20.75 

(22) 

5.66 

(6) 

0.94 

(1) 

0 

(0) 

(2) I am satisfied with the design of our 

blog 'The ESP Learning Hub' (appearance, 

clarity in the organization, availability of 

the contents, simplicity of usage, etc.). 

92.45 

(98) 

7.54 

(8) 

0 

(0) 

0 

(0) 

0 

(0) 

(3) I was motivated to actively participate 

in discussions on the blog 'The ESP 

Learning Hub'.  

56.60 

(60) 

23.58 

(25) 

12.26 

(13) 

5.66 

(6) 

1.88 

(1) 

(4) I am satisfied with the quality of 

opinion exchange in comments and 

57.54 

(61) 

29.24 

(31) 

10.37 

(11) 

1.88 

(2) 

0.94 

(1) 
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discussions on the blog 'The ESP Learning 

Hub'. 

(5) The selected professional topics for 

discussion on the blog 'The ESP Learning 

Hub' were relevant and interesting. 

83.01 

(88) 

15.09 

(16) 

1.88 

(2) 

0 

(0) 

0 

(0) 

(6) Each topic on the blog 'The ESP 

Learning Hub' was presented clearly and 

concisely'. 

96.22 

(102) 

3.77 

(4) 

0 

(0) 

0 

(0) 

0 

(0) 

(7)Thanks to the blog 'The ESP Learning 

Hub' I have learned a lot about the topics 

related to our field of study and that we 

discussed on the blog. 

81.13 

(86) 

16.98 

(18) 

1.88 

(2) 

0 

(0) 

0 

(0) 

(8) The content covered and the 

recommended additional sources on the 

blog 'The ESP Learning Hub' motivated 

me to continue reading and researching 

the given topics.  

52.83 

(56) 

30.18 

(32) 

9.43 

(10) 

5.66 

(6) 

1.88 

(2) 

(9) The selection and diversity of topics 

presented on the blog 'The ESP Learning 

Hub' encouraged me to post comments 

and participate in discussions with other 

students. 

47.16 

(50) 

27.35 

(29) 

22.64 

(24) 

2.83 

(3) 

0 

(0) 

(10) I really enjoyed in the exchange of 

thoughts and ideas with other participants. 

52.83 

(56) 

29.24 

(31) 

16.03 

(17) 

0 

(0) 

1.88 

(2) 

(11) I have learned something new 

through blog discussions with other 

participants. 

68.86 

(73) 

17.92 

(19) 

9.43 

(10) 

3.77 

(4) 

0 

(0) 

(12) Questions for initiating discussion 

after each covered topic on the blog were 

encouraging for critical thinking. 

78.30 

(83) 

15.09 

(16) 

6.60 

(7) 

0 

(0) 

0 

(0) 

(13) 'The ESP Learning Hub' blog was an 

excellent platform for posting comments 

83.96 

(89) 

14.15 

(15) 

1.88 

(2) 

0 

(0) 

0 

(0) 
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and providing a critical review on various 

professional topics. 

(14) Critical reflection on my peers' 

comments helped me to consider the 

issues we discussed from various 

perspectives and thus challenge my own 

viewpoints. 

71.69 

(76) 

19.81 

(21) 

5.66 

(6) 

1.88 

(2) 

0.94 

(1) 

(15) Critical reflection on my peers' 

comments helped me to explore the other 

possible assumptions that may underlie 

the issues we discusses and thus add a new 

quality to my personal viewpoints. 

67.92 

(72) 

19.81 

(21) 

9.43 

(10) 

2.83 

(3) 

0 

(0) 

(16) Writing comments on the blog 'The 

ESP Learning Hub' helped me make a 

progres sin the way I express myself and 

present my own ideas and argumenmts. 

66.98 

(71) 

21.69 

(23) 

11.32 

(12) 

0 

(0) 

0 

(0) 

(17) 'The ESP Learning Hub' blog has 

made a positive impact on the greater level 

of willingness to work and cooperation 

among students. 

57.54 

(61) 

27.35 

(29) 

8.49 

(9) 

4.71 

(5) 

1.88 

(2) 

(18) 'The ESP Learning Hub' blog has 

offered numerous opportunities for 

learning and practicing the English 

language. 

75.47 

(80) 

21.69 

(23) 

1.88 

(2) 

0.94 

(1) 

0 

(0) 

(19) I have learned many new words and 

phrases in ESP.  

66.98 

(71) 

32.07 

(34) 

0.94 

(1) 

0 

(0) 

0 

(0) 

(20) The activities on the blog 'The ESP 

Learning Hub' helped me to enhance my 

writing skills in English. 

64.15 

(68) 

30.18 

(32) 

4.71 

(5) 

0.94 

(1) 

0 

(0) 

(21) I think that the blog 'The ESP 

Learning Hub' helped students to improve 

their critical thinking skills. 

74.52 

(79) 

21.69 

(23) 

3.77 

(4) 

0 

(0) 

0 

(0) 
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(22) Writing comments on the blog made 

me use the academic writing style and 

register. 

37.73 

(40) 

32.07 

(34) 

28.30 

(30) 

0.94 

(1) 

0.94 

(1) 

(23) Writing comments on the blog made 

me more careful about sentence and 

paragraph structure. 

61.32 

(65) 

26.41 

(28) 

10.37 

(11) 

0.94 

(1) 

0.94 

(1) 

(24) Writing comments on the blog made 

me check word choice and word spelling 

more carefully. 

72.64 

(77) 

18.86 

(20) 

7.54 

(8) 

0.94 

(1) 

0.94 

(1) 

(25) Writing comments on the blog made 

me check my grammar more carefully. 

77.35 

(82) 

13.20 

(14) 

8.49 

(9) 

0.94 

(1) 

0 

(0) 

(26) Writing comments on the blog made 

me carefully revise the way I present my 

argument or put forward my descriptions 

in essay writing. 

74.52 

(79) 

14.15 

(15) 

10.37 

(11) 

0.94 

(1) 

0 

(0) 

(27) I enjoy writing comments on the blog 

aiming to improve my writing skills. 

54.71 

(58) 

29.24 

(31) 

14.15 

(15) 

0.94 

(1) 

0.94 

(1) 

(28) I think that writing comments on the 

blog with clear argumentation and 

description contributes to the development 

and enhancement of my writing and 

critical thinking skills. 

67.92 

(72) 

26.41 

(28) 

5.66 

(6) 

0 

(0) 

0 

(0) 

(29) Blogging in EFL classes is an 

effective way of improving writing skills 

in English. 

72.64 

(77) 

25.47 

(27) 

1.88 

(2) 

0 

(0) 

0 

(0) 

(30) Blogging in EFL classes is an 

effective way to improve the quality of 

academic writing in English. 

72.64 

(77) 

24.52 

(26) 

2.83 

(3) 

0 

(0) 

0 

(0) 

(31) Blogging in EFL classes is an 

effective way to enhance critical thinking. 

76.41 

(81) 

20.75 

(22) 

2.83 

(3) 

0 

(0) 

0 

(0) 

(32) Writing comments on the blog 

motivated me into more active and 

63.20 

(67) 

19.81 

(21) 

13.20 

(14) 

0.94 

(1) 

2.83 

(3) 
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interactive writing through the exchange 

with other peer students. 

1 – ‘strongly agree’; 2 – ‘somewhat agree’; 3 – ‘undecided’; 4 – ‘somewhat disagree’; 5 – 

‘strongly disagree’ 

 

The highest-rated items in the questionnaire, in a hierarchical order, were as follows: 

1) ‘Each topic on the blog ‘The ESP Learning Hub’ was presented clearly and concisely.’ 

(Item no. 6 – 96.22% strongly agree) 

2) ‘I am satisfied with the design of the blog ‘The ESP Learning Hub’ (appearance, 

clarity in organization, availability of the contents, simplicity of usage, etc.).’  

(Item no. 2 – 92.45% strongly agree) 

3) ‘The ESP Learning Hub' blog was an excellent platform for posting comments and 

providing a critical review on various professional topics.’  

(Item no. 13 – 83.96% strongly agree) 

4) ‘The selected professional topics for discussion on the blog 'The ESP Learning Hub' 

were relevant and interesting.’  

(Item no. 5 – 83.01% strongly agree) 

5) ‘Thanks to the blog 'The ESP Learning Hub' I have learned a lot about the topics 

related to our field of study and that we discussed on the blog.’  

(Item no. 7 – 81.13% strongly agree) 

 

The highest-rated item in this study was item no. 6 in the questionnaire (Item no. 6 – Each topic 

on the blog ‘The ESP Learning Hub’ was presented clearly and concisely.’), which clearly 

shows that the students appreciated the clarity and conciseness in the presentation of each topic 

on the blog 'The ESP Learning Hub'. It is essential for a better understanding of the issues under 

discussion and better motivation of students to actively participate in all blog activities. The 

second highest-rated item (Item no. 2 – 'I am satisfied with the design of the blog ‘The ESP 

Learning Hub’ (appearance, clarity in the organization, availability of the contents, simplicity 

of usage, etc.)’) also confirms the fact that the form and structure of the blog 'The ESP Learning 

Hub' appeals to students and thus becomes suitable for supporting the learning process and 

skills development in our EFL course. Furthermore, the third-rated item (Item no. 13 – ‘The 

ESP Learning Hub' blog was an excellent platform for posting comments and providing a 

critical review on various professional topics.’) also goes in favor of the previous two items 
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and emphasizes the importance of providing a clear structure and organization to the learning 

process. Thus, 83.96% of students strongly agreed that blogging is an effective interactive 

platform for teaching and learning writing and critical thinking skills in EFL classes. On the 

other hand, the fourth-rated item (Item no. 5 – 'The selected professional topics for discussion 

on the blog 'The ESP Learning Hub' were relevant and interesting.’) and the fifth rated item 

(Item no. 7 – ‘Thanks to the blog 'The ESP Learning Hub' I have learned a lot about the topics 

related to our field of study and that we discussed on the blog.’) relate more to the content of 

the blog than to its structure. The participants of this study acknowledged that the discussion 

topics on the blog ‘The ESP Learning Hub’ were relevant to their field of study and interesting 

for them, which in turn probably motivated them more to learn about these topics. Engaging 

topics made them take a more active and interactive role in our blog discussions, which resulted 

in a positive attitude in using blogging to improve their writing and critical thinking skills. 

Furthermore, the results of this pilot study indicate that the students show a positive attitude 

towards the other critical aspects of using blogging in EFL classes, such as motivation, critical 

thinking, positive interaction and cooperation among students, opportunities for learning 

English with a major focus on practicing writing skills and improving the quality of academic 

writing, practicing grammar and spelling, etc.  

Interestingly, two items in the questionnaire, namely item no. 22 (‘Writing comments on the 

blog made me use the academic writing style and register.’) and item no. 9 ('The selection and 

diversity of topics presented on the blog 'The ESP Learning Hub' encouraged me to post 

comments and participate in discussions with other students.'), were the only items in the 

questionnaire rated in a slightly different way. Whereas all other items were mostly answered 

with ‘strongly agree’, the students’ answers to these two items were divided between ‘strongly 

agree’ and ‘somewhat agree’. Item no. 22 scored 37.73% of 'strongly agree' and 32.07% of 

'somewhat agree' answers. At the same time, there were 28.30% of 'neutral' answers. Similarly, 

the item no. 9 displayed 47.16% of 'strongly agree' answers, 27.35% of 'somewhat agree' 

answers, and 22.64% of 'neutral' responses. Although these two responses could also be taken 

as mainly positive ones, especially if we assume that both of these answers express ‘agreement’ 

to a certain extent, it is still evident that the students have certain doubts and ambiguities when 

it comes to the effectiveness of blogging in developing their writing and critical thinking skills 

in EFL classes. In particular, item no. 22 (‘Writing comments on the blog made me use the 

academic writing style and register.’) relates to students' blogging experience in terms of 

academic writing style and register. Perhaps the students are still unaware of the fact that their 

communication via posting comments and participating in blog discussion does have to involve 
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the academic style and register, as it is part of our regular academic communication in EFL 

classes. At the beginning of the semester, students were introduced to the code of academic 

conduct while interacting with other students on our blog 'The ESP Learning Hub', but maybe 

they just need more time to better familiarize with the concept of academic register and style 

so that they could differentiate it more easily from the ordinary colloquial style. On the other 

hand, the participants' response to item no. 9 ('The selection and diversity of topics presented 

on the blog 'The ESP Learning Hub' encouraged me to post comments and participate in 

discussions with other students.') shows that students are not quite sure whether the choice and 

diversity of topics covered on the blog were motivating enough for them to actively engage in 

discussions with their peers. Still, 56.60% of students responded with 'strongly agree' to item 

no. 3 with a similar statement ('I was motivated to actively participate in discussions on the 

blog 'The ESP Learning Hub'.) and it is clear that these slight inconsistencies show that students 

just need more time to get used to blogging as a learning tool in EFL classes so that they would 

eventually become more confident EFL users and learners. Even though the students expressed 

a very positive attitude towards the implementation of blogging in our EFL classes, this concept 

is still new to them and they definitely need more practice to familiarize themselves with 

blogging in order to use it to its full potential.  

 

5. Conclusions 

Overall, the results of the evaluation questionnaire provided some insight into how the 

integration of blogging into the EFL context at the tertiary level and at the time of the pandemic 

can contribute to the development and enhancement of students' writing and critical thinking 

skills. The obtained results not only showed the positive response of all students in the target 

group towards using blogging in the EFL classes, but also confirmed that their motivation and 

interest in learning is increased when they are engaged in meaningful tasks with the authentic 

material, and given opportunities to express their creativity and productiveness in the EFL 

virtual classroom. It emerged that blogging can be a useful tool to motivate students by 

encouraging them to interact with their peers and express their thoughts and ideas freely. 

Blogging on 'The ESP Learning Hub' provided students the opportunity to foster their writing 

and critical thinking skills by thinking about the content of the blog posts and expressing their 

views on their peers' blog entries.   

Although this was a small-scale study conducted over a short period of time and with a 

relatively small sample of 106 participants, the obtained results can still confirm the initial 

assumptions on the usefulness of implementing blogging in EFL classes to enhance students' 
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writing and critical thinking skills and provide them the additional opportunities for out-of-

class learning especially at the time of the pandemic. It is hoped that the findings of this 

research may provide some basis for further discussion on number of pedagogical and 

theoretical issues related to the use of blogging in EFL teaching and learning. Encouraged by 

these positive outcomes, we are going to continue to use blogging and the class blog 'The ESP 

Learning Hub' in our EFL teaching context and exploit its potential in creating a dynamic, 

flexible and motivating learning environment for EFL students especially at this time of 

distance learning caused by the pandemic.  

Generally, blogs can really be a powerful teaching and learning tool in a modern EFL classroom 

(traditional or virtual) and they can be effectively used to support the EFL learning and 

enhancement of writing and critical thinking skills. The use of ICT has made a huge impact on 

foreign language instruction even before the pandemic, and, consequently on student overall 

performance and achievement. Blogging activities in EFL classes provide numerous benefits 

both for students and teachers, e.g. fostering cooperation between students as they share 

information, their interests, and comments on what others have written; providing with extra 

reading and writing practice, organizing out-of-class discussions, developing writing skills and 

improving the style of writing, developing the skills to analyze and synthesize information, etc. 

Technology has proved to be a perfect tool to enhance EFL learning. The use of blogs in EFL 

classes helps the teacher be abreast with modern educational technologies and better organize 

the process of learning by increasing learners' interest and creating numerous opportunities to 

learn and use the English language. Nevertheless, we consider that more research, both 

quantitative and qualitative, is needed to assess the full impact of the implementation of 

blogging into the EFL classroom.  
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Sažetak 

Global Scale of English (GSE) je prvi globalni standard engleskog jezika koji omogućava 

nastavnicima da lakše i preciznije prate napredak učenika. Svjetska kompanija Pearson 

English, osmislila je online nastavni alat Global Scale of English za nastavnike koji 

predstavlja online bazu podataka ciljeva i ishoda učenja iz različitih oblasti engleskog jezika. 

Online nastavni alat Global Scale of English omogućava nastavnicima da preciznije odaberu 

ciljeve i ishode učenja, da prilagode nastavno gradivo učeničkim znanjima i na taj način im 

omoguće brže i lakše napredovanje u engleskom jeziku. Sa ciljem utvrđivanja stepena 

primjene online nastavnog alata Global Scale of English u nastavi engleskog jezika, 

provedeno je istraživanje među nastavnicima engleskog jezika na našem području. Željelo se 

utvrditi u kojoj mjeri su nastavnici engleskog jezika upoznati sa najnovijim pristupom u 

planiranju nastave engleskog jezika i da li koriste navedeni nastavni alat u svom radu. 

Dobiveni rezultati istraživanja mogu pomoći usavršavanju nastavnika kako bi se nastavnici, 

pa i učitelji, na različitim nivoima upoznali sa ovim pristupom i na našim područjima. 

Budućim i sadašnjim nastavnicima rezultati mogu biti inicijativa za dizajniranje kurikuluma 

koji će se bazirati na Global Scale of English modelu. 

Ključne riječi: nastavni alat, Global Scale of English, engleski jezik, nastavnik 

 

USE OF THE GLOBAL SCALE OF ENGLISH (GSE) TEACHER TOOLKIT IN 

ENGLISH CLASSES 

 

Summary 

The Global Scale of English is the first global English language standard which allows 

teachers to follow students’ progress more easily and accurately. The global company 

Pearson English invented the Global Scale of English online teacher toolkit which represents 

an online database of learning objectives and outcomes from different areas of the English 

language. The Global Scale of English online teacher toolkit allows teachers to choose 

learning objectives and outcomes more accurately, to adjust teaching materials to students’ 

knowledge and in that way it enables faster and easier progress in the English language. In 

order to determine the possibility of applying the Global Scale of English online teacher 

toolkit in English, a survey was conducted among the English language teachers in our local 

community. The aim was to determine how many English language teachers are familiar with 

mailto:hadzicnejra@gmail.com
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the latest approach in English language teaching and whether they use the mentioned teacher 

toolkit in their work. The obtained research results can help to improve teachers’ knowledge, 

so that they get acquainted with these approaches at different levels in our local communities 

as well. For future and current teachers, the research results can be an incentive to launch an 

initiative for designing a curriculum based on the Global Scale of English. 

Keywords: teacher toolkit, Global Scale of English, English language, teacher  

 

1. Uvod 

Planiranje nastave predstavlja vrlo zahtjevan dio odgojno-obrazovnog procesa. Planiranje 

nastave zahtijeva konkretan odabir ciljeva, kao i odabir i organizovanje aktivnosti koje će 

odgovarati individualnom znanju i interesu učenika. 

 Nastavni plan je nastavnikova „mapa“ koja ga vodi kroz proces učenja i poučavanja. 

Osnovni cilj ili svrha poučavanja, definiše se kroz niz ishoda koji nam govore o tome šta mi 

to želimo da djeca znaju, mogu i u stanju su primijeniti na kraju određenog vremenskog 

perioda, kako bi taj cilj dosegli (Balagija i sar., 2016). Sve manje vremena se posvećuje 

pisanju nastavnih priprema i samim tim dolazi do neprilagođenosti nastavnog procesa znanju 

učenika. Prilikom pisanja nastavnih priprema, najznačajniju ulogu predstavljaju ishodi 

učenja. Prvi korak u planiranju nastave predstavlja definisanje ciljeva i ishoda učenja. Od 

ishoda učenja ovisi kvalitet same nastave, kao i koje strategije, metode i aktivnosti ćemo 

koristiti kako bi nastavni proces bio što kvalitetniji. Autori Matijević i Radovanović (2011) 

navode da su u tradicionalnoj nastavi, odnosno u nastavi usmjerenoj na nastavnika, ciljevi u 

pravilu iskazivani kao namjera ili obveza nastavnika da nešto učini u nastavi. Dakle, u 

ciljevima koji su ispisivani u operativnim nastavnim planovima ili pismenim pripremama 

nastavnika bilo je potrebno napisati što će nastavnici raditi na određenome nastavnom satu. 

Formulacije tih iskaza obično su izgledale ovako: ponoviti ranije naučene pojmove, najaviti 

cilj sata, objasniti pojmove, obraditi temu (tekst), vježbati rješavanje zadataka, provjeriti 

koliko su učenici usvojili ili razumjeli, zadati domaću zadaću itd.  

Kada je riječ o samoj nastavi engleskog jezika i njenoj organizaciji, vrlo je važno postaviti 

konkretne ishode učenja. Engleski jezik je najzastupljeniji strani jezik u svim nastavnim 

planovima i programima. Budući da je to drugi jezik koji učenik treba da savlada, posebna 

pažnja treba se posvetiti individualnim nivoima znanja svakog pojedinačnog učenika kako bi 

se ostvario napredak u učenju jezika.  

Jedan od velikih problema masovnoga školovanja predstavlja orijentacija na razredne odjele 

(na grupu učenika), a ne na pojedinoga učenika. Pritom se taj razredni odjel promatra kao 

skupina osoba približno istih iskustava, znanja i sposobnosti (Matijević, Radovanović, 2011).  
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Da bi povećali motivaciju učenika potrebno je prilagoditi nastavne aktivnosti individualnim 

znanjima učenika. Potrebno je “izazvati” učenika na učenje, jer ukoliko nema izazova nema 

ni učenja. 

Prema kognitivnim objašnjenjima, učenje stranoga jezika kod djece i odraslih razlikuje se po 

tome što je kod djece riječ o nesvjesnim procesima sličnim usvajanju prvoga jezika, a kod 

odraslih o svjesnim, analitičkim procesima koji se temelje na općim sposobnostima 

rješavanja problema (Mihaljević Dijgunović, 2013). U projektu BAF (The Barcelona Age 

Factor) (Muñoz, 2006.) uspoređivali su se efekti ranijega i kasnijega uvođenja engleskoga 

jezika u osnovnoškolski kurikulum u Kataloniji, kod dvojezične djece koja su vladala 

španjolskim i katalonskim. Pokazalo se da su najmlađi početnici (počeli učiti engleski s 8 

godina) pokazali najveći napredak nakon 726 sati nastave, učenici koji su počeli s 11 godina 

najviše su napredovali tijekom druge trećine učenja (između 426 i 726 sati), a najstariji 

početnici (od 11 godina) najveći su napredak pokazali u početnoj fazi (do 200 sati učenja 

jezika). Muñoz je zaključila da u kontekstu gdje je engleski strani jezik mlađoj djeci treba 

duže vremena za usvajanje jezika, nego djeci u kontekstu gdje se engleski uči kao drugi jezik 

(Mihaljević, Dijgunović, 2013). 

Važnost konkretizacije ciljeva i ishoda učenja prilikom učenja engleskog jezika doveo je do 

stvaranja savremenog pristupa u planiranju nastavnog procesa. Riječ je o Globalnoj skali 

engleskog jezika i nastavnog alata dizajniranog u svrhu lakšeg organizovanja i planiranja 

nastave. Cilj ovog rada je upravo ispitati koliko su nastavnici upoznati sa najsavremenijim 

načinom planiranja nastave, podstaći profesionalni razvoj nastavnika i unaprijediti nastavu 

engleskog jezika. 

 

2. Zajednički evropski referentni okvir za jezike i Global Scale of English 

Kada “mladi” mozak uči jezike, tada on teži ka razvoju poboljšanih kapaciteta za učenje 

jezika tokom života (European Commission, 2011).  Rani početak učenja drugog/stranog 

jezika može pomoći u cjelokupnom napretku djece.  

Vijeće Europe izdalo je prvu verziju ZEROJ-a1 1996. godine, da bi se potom službena 

revidirana verzija ZEROJ-a na engleskom i francuskom jeziku pojavila 2001. godine (Little, 

2006, citirano prema Bagić, 2011). Puni engleski naziv za Zajednički evropski referentni 

okvira za jezike: učenje, poučavanje, vrednovanje na engleskom jeziku glasi CEFRL2. 

Zajednički evropski okvir pruža zajedničku osnovu za razradu nastavnih programa jezika, 

 
1 Hrvatska skraćenica - Zajednički evropski referentni okvir za jezke 
2 Skraćenica za Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment 
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smjernica kurikuluma, ispita, udžbenika itd. širom Evrope. Na sveobuhvatan način opisuje šta 

učenici koji uče jezik moraju da nauče da bi koristili jezik za komunikaciju i koja znanja i 

vještine moraju razviti kako bi se moglo efikasno djelovati (Council of Europe, 2001). 

Zajednički evropski referentni okvir za jezike baziran je na modelu konverzacijske upotrebe 

jezika koji opisuje i rangira vještine jezika na 6 nivoa. 

Slika br. 1 CEFR nivoi engleskog jezika 

 

 

 

 

 

Izvor: The Common European Framework of Reference for Languages: learning, teaching, 

assessment. 

Rezultati Švicarskog empirijskog istraživanja predložili su skalu od 9 nivoa. Ta skala ima 

“plus” nivoe između A2 i B1 nivoa, B1 i B2 nivoa i između B2 i C1 nivoa (Council of 

Europe, 2001). 

Slika br.2. Prošireni CEFR nivoi engleskog jezika 

 

 

 

 

 

Izvor: The Common European Framework of Reference for Languages: learning, teaching, 

assessment. 

Jedan od zadataka Zajedničkog evropskog referentnog okvira za jezike jeste da služi kao 

temelj za izradu nastavnih planova i programa. Definisanje šta učenici treba da nauče, na 

način da je što razumljivije svim učesnicima odgojno-obrazovnog procesa, uvijek je 

predstavljalo najkompleksniji dio u planiranju nastavnog procesa. Savremeno doba sve više 

iziskuje potrebu poznavanja stranih jezika. Prema Matijević i Radovanović (2011), u Europi 

je općeprihvaćeno mišljenje stručnjaka da su najvažnije kompetencije koje treba usvojiti 

tijekom školovanja komunikacija na materinskom jeziku, komunikacija na stranim jezicima, 

matematička kompetencija i osnovne kompetencije u znanosti i tehnologiji, digitalna 

kompetencija, učiti kako se uči, socijalna i građanska kompetencija, smisao za inicijativu i 
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poduzetništvo te kulturna svijest i izražavanje (ekspresija). Da bi se postigli očekivani ishodi 

učenja i poučavanja, nastavnici trebaju ovladati kompetencijama upravljanja nastavnim 

procesom.  

Jedno od najznačajnijih nedostataka Zajedničkog evropskog referentnog okvira za jezike jeste 

taj što je usmjeren na odrasle. Zajednički evropski referentni okvir za jezike ne uzima u obzir 

učenike u osnovnoj školi, kao ni učenike koji pohađaju niže srednjoškolsko obrazovanje. 

Prema Beningo i de Jong (2016) mnogi konverzacijski činovi koje izvode djeca u nižim 

razredima osnovne škole nalaze se na nivou ispod A1 i A1, ali Zajednički evropski referentni 

okvir za jezike sadrži samo nekoliko deskriptora na nivou A1 i nijedan na nivou ispod A1.  

Još jedan od nedostataka Zajedničkog evropskog referentnog okvira za jezike je ograničena 

preciznost prilikom praćenja napretka. Nivoi jezika u Zajedničkom evropskom referentnom 

okviru za jezike grubo, okvirno i općenitim pojmovima opisuju postignuća učenika. Prema 

Aydina i sar. (2017) vrijeme potrebno učenicima da pređu s jednog na drugi nivo varira 

ovisno o: početnom nivou znanja, količini izloženosti jeziku, kontekstu i maternjem jeziku, 

starosti, sposobnosti i nizu drugih faktora. Iz tog razloga je teško procijeniti koliko vremena 

je potrebno da se pređe s jednog nivoa na drugi, unutar Zajedničkog evropskog referentnog 

okvira za jezike. 

Navedena ograničenja dovela su do potrebe stvaranja drugačijeg okvira za opisivanje znanja 

učenika odnosno, Globalne skale engleskog jezika. Globalna skala engleskog jezika je skala 

numerisana od 10 do 90 i usklađena sa CEFR, omogućavajući detaljnije mjerenje vještina 

unutar pojedinačnih CEFR nivoa. (Aydina i sar. 2017). Globalna skala engleskog jezika 

(GSE) prvi je globalni standard engleskog jezika koji omogućava nastavnicima da preciznije i 

lakše prate napredak učenika. Na osnovu istraživanja u kojem je učestvovalo preko 6 000 

nastavnika iz više od 50 zemalja, Globalna skala engleskog jezika proširuje Zajednički 

evropski referentni okvir za jezike, tačnim određivanjem na skali od 10 do 90 šta treba da se 

savlada u okviru četiri vještine jezika: pričanje, slušanje, čitanje i pisanje unutar nivoa 

Zajedničkog evropskog referentnog okvira za jezike (Pearson Academy, 2018). 

 

3. Online nastavni alat Global Scale of English  

Korištenje IKT3 postalo je neophodno u svakodnevnoj nastavi u učionici. Njegova upotreba 

daje priliku nastavnicima kao i učenicima da povećaju kvalitetu obrazovanja i da se osposobe 

za ispunjavanje zahtjeva koje postavlja savremeno društvo. IKT je postao osnovni alat za 

 
3 Skraćenica za Informaciono – komunkikacione tehnologije 
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obrazovne promjene i reforme (Ammanni, 2016). Kada govorimo o nastavnim alatima, 

uglavnom je prva pomisao na nastavne alate koji pomažu i olakšavaju ostvarivanje nastavnih 

sadržaja učenicima. Postoji široki spektar alata koje olakšavaju i približavaju učenicima 

nastavno gradivo. Međutim, dosta manje se radi na osmišljavanju nastavnih alata za 

nastavnike. Jedan od njih jeste nastavni alat Global Scale of English. 

Nastavni alat Global Scale of English je online baza podataka koja sadrži: 

- Globalnu skalu engleskog jezika. 

- Preko 2 000 ishoda učenja. 

- Preko 450 gramatičkih ciljeva.  

- 39 000 riječi iz rječnika i 80 000 fraza  (Pearson Academy, 2018). 

Među najbitnijim prednostima navedenog nastavnog alata jeste što nudi brojne praktične 

mogućnosti. Pruža mogućnost dizajniranja i unapređivanja kurikuluma. Također, omogućava 

dizajniranje kurikuluma koji će zadovoljavati individualne potrebe svakog učenika, kao i 

postavljanje konkretnih ishoda učenja koji će olakšati praćenje napretka učenika. Global 

Scale of English nastavni alat predstavlja spoj inovativnosti i kvaliteta, omogućavajući 

nastavnicima da u kratkom vremenskom periodu kvalitetno organizuju nastavu engleskog 

jezika. Navedenim nastavnim alatom, moguće je doprinijeti većoj posvećenosti nastavnika 

prilikom pisanja nastavnih priprema, što je do sada za njih to samo administrativni dio 

njihovog rada.  

Slika br. 3. Online nastavni alat Global Scale of English 

 

Izvor: https://www.english.com/gse/teacher-toolkit/user/lo 

https://www.english.com/gse/teacher-toolkit/user/lo
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Prilikom pripremanja časa, online nastavni alat Global Scale of English može se iskoristiti 

tako što prvenstveno daje mogućnost odabira uzrasta učenika i adekvatnih ishoda učenja za 

određeni uzrast učenika, kao što je prikazano na Slici br. 3. 

Slika br. 4 Ishodi učenja unutar online nastavnog alata 

 

Izvor: https://www.english.com/gse/teacher-toolkit/user/lo 

Nakon odabira određenog nivoa znanja učenika, potrebno je odabrati ishode učenja što 

predstavlja možda i najteži zadatak u planiranju nastavnog procesa. U navedenom online 

nastavnom alatu ishodi učenja su raspoređeni na 4 područja (čitanje, pisanje, slušanje, govor) 

i na taj način pruža se mogućnost odabira ukoliko postoji određeno područje koje želimo 

usavršiti sa učenicima.  

Slika br. 5 Vocabulary odjeljak unutar nastavnog alata 

 

Izvor: https://www.english.com/gse/teacher-toolkit/user/lo 

https://www.english.com/gse/teacher-toolkit/user/lo
https://www.english.com/gse/teacher-toolkit/user/lo
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Jedna od opcija online nastavnog alata jeste da se u odjeljku Vocabulary može odabrati tema 

unutar koje se nalaze riječi koje je potrebno da učenici znaju na odabranom nivou.  

Slika br. 6 Lista riječi unutar vocabulary odjeljka 

 

Izvor: https://www.english.com/gse/teacher-toolkit/user/lo 

Kao što je prikazano na Slici br.6, za svaku riječ postoji opcija preslušavanja izgovora na 

britanskom i američkom engleskom jeziku, definicija odabrane riječi, kao i primjer rečenice 

uz koju se riječ može iskoristiti. 

Slika br.7 Gramatika 

 

Izvor: https://www.english.com/gse/teacher-toolkit/user/lo 

Kada je riječ o gramatičkim nastavnim jedinicama, navedeni online nastavni alat daje 

mogućnost pretraživanja različitih gramatičkih kategorija. Za svaku gramatičku kategoriju 

naveden je primjer i ishod učenja za navedenu nastavnu jedinicu. Kao što je prikazano na 

https://www.english.com/gse/teacher-toolkit/user/lo
https://www.english.com/gse/teacher-toolkit/user/lo
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Slici br.8 uz svaku gramatičku kategoriju priloženi su materijali koje nastavnik može 

iskoristiti prilikom kreiranja aktivnosti za čas engleskog jezika. 

Slika br.8 Materijali za preuzimanje unutar grammar odjeljka 

 

Izvor: https://www.english.com/gse/teacher-toolkit/user/lo 

 

II METODOLOGIJA 

1. Predmet istraživanja  

Predmet istraživanja je primjena online nastavnog alata Global Scale of English u nastavi 

engleskog jezika. U okviru teme istraživat ćemo stepen primjene nastavnog alata Global 

Scale of English u nastavi engleskog jezika. Potrebno je ispitati koliko su nastavnici 

engleskog jezika upoznati sa navedenim online nastavnim alatom i da li ishode učenja 

baziraju prema individualnim znanjima učenika. 

 

2. Cilj istraživanja 

Cilj istraživanja je utvrditi koliko su nastavnici engleskog jezika upoznati sa nastavnim 

alatom Global Scale of English i da li koriste navedeni nastavni alat u svom radu. 

 

3. Zadaci istraživanja 

Istraživački zadaci su: 

- ispitati da li su nastavnici engleskog jezika upoznati sa navedenim online nastavnim 

alatom 

- ispitati da li nastavnici engleskog jezika definiraju ishode učenja u skladu sa 

individualnim znanjima 

- ispitati koji su razlozi zbog nedovoljnog definiranja konkretnih ishoda učenja 

https://www.english.com/gse/teacher-toolkit/user/lo
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4. Hipoteze 

4.1. Generalna hipoteza: 

H - Pretpostavlja se da svi nastavnici engleskog jezika u procesu planiranja nastave koriste 

GSE nastavni alat. 

4.2. Posebne hipoteze: 

H1 - Pretpostavlja se da nastavnici pisanje nastavnih priprema temelje na prethodno 

urađenim analizama i na taj način doprinose kvalitetnijim nastavnim pirpremama. 

H2 - Pretpostavlja se da je razlog nedovoljno konkretiziranih ishoda učenja vrijeme koje 

iziskuje pisanje i prilagođavanje ishoda učenja određenom nivou znanja engleskog jezika. 

 

5. Metode istraživanja 

U ovom istraživanju koristili smo metodu ispitivanja putem anketiranja. 

 

6. Uzorak 

Uzorak obuhvata 52 nastavnika engleskog jezika osnovne škole. 

 

III REZULTATI ISTRAŽIVANJA 

U istraživanju je učestvovalo 52 nastavnika engleskog jezika sa područja Kantona Sarajevo. 

Prvi istraživački zadatak bio je ispitati nastavnike da li su upoznati sa Global Scale of English 

nastavnim alatom. 

Tabela 1.  Da li ste upoznati sa online nastavnim alatomGlobal Scale of English (GSE)? 

 Frekvencija Postotak 

Da 1 1,9% 

Ne 51 98,1% 
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Grafikon br. 1 

Od ukupnog broja ispitanika (52 ispitanika) samo je jedan nastavnik upoznat sa navedenim 

online nastavnim alatom. Također, nijedan ispitanik ne koristi navedeni nastavni alat 

prilikom pisanja nastavnih priprema kao što je prikazano na Grafikonu br.2. Ovakav rezultat 

se nadovezuje na prethodni gdje, samim tim što nastavnici nisu upoznati sa navedenim 

nastavnim alatom, nisu bili ni u mogućnosti da ga koriste prilikom pisanja nastavnih 

priprema. 

S obzirom na ovakve rezultate, neophodno je posvetiti veću pažnju usavršavanju digitalnih 

kompetencija nastavnika. Došli smo do zaključka da nastavnici nisu upoznati sa 

najsavremenijim načinom planiranja nastave engleskog jezika. Na osnovu navedenog, ne 

potvrđujemo glavnu hipotezu koja kaže da nastavnici engleskog jezika u procesu planiranja 

nastave koriste Global Scale of English nastavni alat. 

Tabela 2. Prilikom pisanja nastavnih priprema koristim Global Scale of English (GSE) online 

nastavni alat. 

 Frekvencija Postotak 

Nikad 52 100% 

Ponekad 0 0% 

Uvijek 0 0% 
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Grafikon br. 2 

 U nastavku rada ćemo prikazati koliko nastavnici engleskog jezika baziraju svoje nastavne 

pripreme na prethodnim i individualnim znanjima učenika. 

Tabela 3. Nastavne pripreme izrađujem na osnovu prethodne analize učeničkih znanja 

 Frekvencija Postotak 

Nikad 3 5,8% 

Ponekad 24 46,2% 

Uvijek 25 48,1% 

 

 

Grafikon br. 3 

Od ukupnog broja ispitanika nijh 25 uvijek svoje nastavne pripreme izrađuju na osnovu 

prethodne analize učeničkih znanja, 24 ispitanika ponekad to čine, a 3 ispitanika ne izrađuju 

nastavne pripreme na osnovu prethodne analize učeničkih znanja. 

 

 

0 10 20 30 40 50 60

Uvijek

Ponekad

Nikad 52

Prilikom pisanja nastavnih priprema koristim Global Scale of 
English (GSE) online nastavni alat.
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Tabela 4. Ishode učenja u nastavnim pripremama definiram prema učeničkim individualnim 

znanjem engleskog jezika. 

 Frekvencija Postotak 

Nikad 4 7,7% 

Ponekad 36 69,2% 

Uvijek 12 23,1% 

 

 

Grafikon br. 4 

Sljedeći istraživački zadatak bio je ispitati da li nastavnici engleskog jezika definiraju ishode 

učenja u skladu sa individualnim znanjima i prethodnom analizom učeničkih znanja i 

postignuća. Statistički podaci pokazuju da najveći broj ispitanika, njih 36 prilikom pisanja 

nastavnih priprema, ishode učenja ponekad definira prema učeničkim individualnim znanjem 

engleskog jezika. Posmatrajući dobivene rezultate možemo zaključiti da je prva posebna 

hipoteza djelimično potvrđena, budući da veći broj nastavnika pisanje nastavnih priprema 

bazira na prethodnim učeničkim znanjima, međutim samo ponekad definiraju ishode učenja 

prema individualnom znanju učenika.  
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Grafikon br. 5                                                               

Blizu  64% ispitanika (30 ispitanika) smatra da je vrijeme koje je potrebno da se prilagode 

ishodi učenja prilikom pisanja nastavnih priprema razlog koji utječe na manjak 

konkretiziranih i prilagođenih ishoda učenja. Manji postotak (nešto manje od 28%) ispitanika 

smatra da je razlog nedovoljna informisanost o ishodima učenja na različitim nivoima 

engleskog jezika, a njih 10%  smatra da nedostatak motivacije prilikom pisanja nastavnih 

priprema dovodi do manje konkretiziranih ishoda učenja. Dakle, možemo zaključiti da 

vrijeme koje je potrebno, glavni je razlog koji dovodi do manjka konkretizovanih i 

prilagođenih ishoda učenja. Time potvrđujemo drugu posebnu hipotezu koja kaže da je razlog 

nedovoljno konkretiziranih ishoda učenja vrijeme koje iziskuje pisanje i prilagođavanje 

ishoda učenja određenom nivou znanja engleskog jezika. 

 

IV ZAKLJUČAK 

Na osnovu prikazanih rezultata istraživanja možemo uočiti da nastavnici nisu upoznati sa 

savremenim pristupom planiranja nastave koji podrazumijeva primjenu online nastavnog 

alata Global Scale of English. U skladu sa hipotezama rada, došlo se do sljedećih 

zaključaka.Nastavnici engleskog jezika nisu upoznati sa online nastavnim alatom Global 

Scale of English i samim tim nikada nisu ni koristili pomenuti nastavni alat prilikom 

planiranja svoje nastave. Shodno tome, nameće se i zadatak u odnosu na rezultate 

istraživanja, da nastavnici trebaju da unaprijede svoje digitalne kompetencije. Rezultati 

ankete pokazali su da veći broj nastavnika analizira prethodna znanja učenika prilikom 
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pisanja nastavnih priprema i na taj način prilagođavaju nastavne aktivnosti svakom 

pojedinom učeniku. Međutim, kada se govori o samom prilagođavanju ishoda učenja, manji 

broj nastavnika prilagođava ishode učenja učeničkim znanjima. Rezultati ankete pokazali su 

da je razlog tome uglavnom vrijeme koje je potrebno da se posveti prilikom pisanja ishoda 

učenja, te samim tim i njihovo prilagođavanje učeničkim znanjima. Također, određeni broj 

nastavnika nema motivacije prilikom pisanja nastavnih priprema ili su nedovoljno 

informisani o samim ishodima učenja. Ovaj inovativni pristup u planiranju nastave engleskog 

jezika ne samo da dovodi do povećanja kvaliteta nastave engleskog jezika, nego i omogućava 

nastavnicima da u dosta kraćem vremenskom roku isplaniraju nastavni proces u skladu sa 

individualnim znanjima učenika. Na taj način i nastavnici i učenici dobijaju najbolje od toga. 

Budući da je najveći razlog vrijeme koje oduzima pisanje nastavnih priprema, navedeni 

savremeni pristup olakšava nastavnicima proces planiranja, dok e sa druge strane svaki 

učenik biti misaono angažovan u skladu sa svojim sposobnostima, pa će tako i učenička 

motivacija biti veća.  

Ovo istraživanje je bilo manjeg obima, sa relativno malim uzorkom ispitanika. Dobiveni 

rezultati ipak ukazuju na to da nastavnici engleskog jezika nisu upoznati sa savremenim 

pristupom prilikom planiranja nastave engleskog jezika. Online nastavni alat Global Scale of 

English zasigurno olakšava organizaciju nastave i njegova primjena ima pozitivne učinke na 

unaprijeđivanje profesionalnih kompetencija nastavnika, ali i na samo učenje engleskog 

jezika kroz usvajanje sadržaja prilagođenih svakom učeniku. Također, ono što otvara prostor 

za neka dalja istraživanja jeste mogućnost osmišljavanja sličnog online nastavnog alata za 

druge nastavne predmete kao što je Bosanski, hrvatski, srpski jezik i književnost, Moja 

okolina ili Matematika, a sve u cilju lakše i kvalitetnije organizacije nastavnog procesa. 

Također, daje se mogućnost i osmišljavanju kurikuluma baziranom na Globalnoj skali 

engleskog jezika. 
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Sažetak 

Jezik je sistem koji je podložan konstantnim promjenama. Posebno se javljaju promjene u 

jeziku u vrijeme pandemije korona virusa. S obzirom da se zbog navedene pandemije nastava 

odvija online, nastala je ideja da na predmetu Teorija prevođenja I tragamo za novim riječima 

nastalim za vrijeme korona virusa, u njemačkom i bosanskom jeziku, a samim tim i online 

nastavu učinimo zanimljivom i kreativnom. Za njemački jezik kao baza je poslužilo 

istraživanje Instituta za njemački jezik u Mannheimu, dok su ekvivalenti, tamo gdje ih je bilo, 

ekscerpirani istražujući online platforme na bosanskom jeziku. Rezultat tog sveobuhvatnog 

istraživanja jeste njemačko-bosanski korona glosar. Cilj rada jeste da prezentira rezultate ovog 

opširnog istraživanja koje je obuhvatilo oko 1400 riječi. S tim u vezi, ovaj rad će imati dva 

cilja: 1. da se istraži zastupljenost vrsta riječi unutar oba korpusa; 2. da se istraže sva semantička 

polja u koja se mogu svrstati korona-riječi (ekonomija, nastava, zakoni i mjere itd.). Doprinos 

ovog rada je u istraživanju neologizama u oba kontrastirana jezika, te kontrastivnim 

istraživanjima općenito. 

Ključne riječi: teorija prevođenja, online nastava, glosar, morfologija, semantika, kontrastivna 

lingvistika 
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CREATIVE ONLINE TEACHING IN THE COURSE TRANSLATION THEORY I 

 

Summary 

Language is constantly changing, both in time and in space. Changes in language occur 

especially during the coronavirus pandemic. Considering that due to mentioned pandemic the 

teaching takes place online, the idea arose to look for new words created during the 

coronavirus, in the German and Bosnian language, in the course Translation Theory I, and thus 

make online teaching interesting and creative. For German, the research of the German 

Language Institute in Mannheim served as a basis, while the equivalents, where they existed, 

were excerpted by researching online platforms in Bosnian. The result of this comprehensive 

research is a German-Bosnian corona-glossary. The aim of this paper is to present the results 

of this extensive research which included about 1400 words. In this regard, this paper will have 

two objectives: 1. to investigate the representation of word types within both corpora; 2. to 

explore all semantic fields in which corona-words can be classified (economics, teaching, laws 

and measures, etc.). The contribution of this paper is in the research of neologisms in both 

contrasting languages, and in contrastive research in general. 

Key words: translation theory, online teaching, glossary, morphology, semantics, contrastive 

linguistics 

 

1. Uvod 

U vrijeme pandemije korona virusa cijeli svijet je trpio i trpi velike promjene, pa tako i jezik. 

Nastaju nove riječi, tvore se nove riječi od starih, posuđuju se riječi iz drugih jezika, sve sa 

ciljem opisivanja, objašnjavanja i komuniciranja svega onoga novoga što se dešava 

novonastalom situacijom, koja je prouzrokovana pandemijom korona virusa.  

O neologizmima u bosanskom jeziku nisu provedena mnogobrojna istraživanja i o njima se 

najčešće piše u kontekstu purizma i tema vezanih uz standardni jezik. Razlog tome je što je 

riječ o nadasve promjenjivoj kategoriji, sklonoj neprestanim mijenama i propitivanjima o 

ulasku neologizama u opću leksiku ili ostajanju izvan nje, ali i činjenici da takva tema zahtijeva 

redovito i pažljivo praćenje svekolikih komunikacijskih procesa. Muhvić-Dimanovski (2005) 

zaključuje da su postojeće definicije neologizama neujednačene i 

neodređene. Riječ je zapravo o tome da se neologizam percipira kao nova riječ, dok je 

istovremeno upitno da li će ta riječ biti leksikalizirana (Muhvić-Dimanoviski, 2005: 3). 

Herberg/Kinne (2004: 98) definiraju neologizam kao leksičku jedinicu, odnosno značenje, koje 

se u jednom određenom razdoblju jezika unutar određene komunikacijske zajednice pojavi, 

koje se kao takvo rasprostrani, te se kao jezička norma prihvati od većine i određeno vrijeme 

se smatra novom. Zaključno, proučavanjem literature može se uvidjeti kako su 

stavovi vezani uz određenje i pojam neologizma različiti. 
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2. Analiza neologizama u njemačko-bosanskom korona glosaru 

Korona virus utječe na sve sfere ljudskog života, pa je tako i nastavni proces na svim nivoima 

obrazovanja doživio preokret, te se kompletna nastava prebacila na online platforme. Kako bi 

se nastavni proces, koji je zbog pandemije ad-hoc prebačen na jedan novi, samo djelimično 

pripremljeni i nesistematizirani online model, učinio zanimljivim i kretivnim, javila se ideja da 

se na predmetu Teorija prevođenja I (Odsjek za njemački jezik i književnost, Filozofski 

fakultet UNZE) razlog zbog kojeg se sve promijenilo iskoristi i postane predmetom 

istraživanja. Naime, tragali smo za novim riječima koje su nastale i koje nastaju tokom 

pandemije korona virusa, u njemačkom i u bosanskom jeziku. Kao polazište za njemački 

korpus poslužilo je istraživanje neologizama nastalih za vrijeme korona virusa Insituta za 

njemački jezik u Mannheimu, a ekvivalenti za bosanski korpus su ekscerpirani putem online 

platformi na bosanskom jeziku, s obzirom na manjkavost istraživanja novih riječi nastalih za 

vrijeme korona virusa u našoj regiji u tom trenutku. Na kraju semestra ekscerpirano je skoro 

1400 riječi, koje su postavljene na web-stranicu Filozofskog fakulteta Univerziteta u Zenici u 

formi digitalnog njemačko-bosanskog korona glosara, gdje su abecednim redom navedene 

riječi u njemačkom jeziku, te njihovi ekvivalenti na bosanskom jeziku, sa objašnjenjima i 

upotrebom, te linkovima koji su poveznica sa online platformama na bosanskom jeziku. 

Cilj ovog članka jeste da prezentira rezultate ovog opširnog istraživanja koje je obuhvatilo oko 

1400 riječi u njemačkom i bosanskom jeziku, sa fokusom na sljedeće: 1. da se istraži 

zastupljenost vrsta riječi unutar oba korpusa (imenice/imeničke sintagme: 

Balkonkonzert/koncert sa balkona; glagoli: coronisieren/koronizirati; pridjevi: 

coronistisch/koronistično); 2. da se istraže sva semantička polja u koja se mogu svrstati korona 

riječi (ekonomija, nastava, zakoni i mjere itd.).   

 

2.1. Morfološka analiza neologizama u njemačkom korpusu 

U ovom dijelu rada će se tretirati sve riječi u njemačkom jeziku, a sastavnice su korona glosara. 

Riječi će se klasificirati prema vrsti kojoj pripadaju: imenice, glagoli, pridjevi. Analizirane su 

864 riječi, od toga je 818 imenica (95%), 9 glagola (1%) i 37 pridjeva (4%). 

Imenice: 

Od 818 imenica, koliko ih ima u korpusu njemačkih korona riječi, najviše je složenica, njih 

720, slijede imeničke sintagme (pridjev + imenica), njih 81, zatim korijenski morfemi (tek 12 

primjera), te izvedenice, njih pet.  

Složenice: 
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Ovo je u njemačkom korpusu najbrojnija kategorija. Radi se o determinativnim složenicama 

kao npr. Ausnahmesemester („izvanredna studijska godina u pogledu performansi i 

profesionalnog razvoja“); Maskenakne („nadraživanje kože (prišt, crvenilo itd.) zbog nošenja 

štitnika za nos“); Risikogebiet („područje na kojem, radi velikog broja zaraženih, postoji šansa 

da se brže i lakše zarazite ukoliko se zadesite na istom. Da li će se određena regija proglasiti 

rizičnim područjem zavisi od broja povećanja broja infekcija tokom jedne sedmice.”). Kao 

najfrekventniji determinativi unutar složenica se javljaju sljedeće riječi: Abstand- 

(Abstandsgebot, „naredba da se tokom pandemije Korona virusa, drži određena distanca 

između dvije osobe“), Anticorona- (Anticoronademo, „politički i ideološki različito 

motivirani skup protiv općenito primjenjivih pravila ponašanja za suzbijanje pandemije 

COVID-19“), Balkon- (Balkonmusik, „javno (djelimično zajedničko) muziciranje sa balkona 

u određeno vrijeme“), Behelfs- (Behelfsmaske, „ručno rađena maska koja obično ne 

udovoljava standardima industrijski proizvedenih proizvoda“), Corona- (Coronablues, 

„melanholično i depresivno stanje zbog ograničenja prouzrokovanih COVID-om“), COVID- 

(COVID-19-Ausweis, „službeni dokument kojim se potvrđuje imunitet osobe na SARS-CoV-

19 korona virus“), Distanz- (Distanzklausur, „pismeni ispit, koji se provodi pomoću modernih 

medija i telekomunikacija, bez direktnog kontakta između ispitivača i kandidata“), Drive-in- 

(Drive-in-Test, „provjera moguće infekcije korona virusom, u kojoj se ispitanik vozi 

automobilom kroz mobilnu stanicu ili prolazi kroz nju pješke s ciljem bržeg i sigurnijeg 

testiranja“), Geister- (Geistermeisterschaft, „sportsko takmičenje bez prisustva publike zbog 

pandemije korona virusa“), Hygiene- (Hygienetunnel, „prostor za dezinfekciju ljudi i 

predmeta sa integriranim hidrauličkim raspršnim sistemom koji je u mogućnosti prskati bilo 

koju vrstu sredstva za čišćenje ili sredstva za dezinfekciju u svrhu sprečavanja širenja korona 

virusa“), Kontakt- (Kontaktverfolgung, „metoda za suzbijanje epidemije sistematskim 

traženjem (digitalnih) informacija o tome gdje je neko bio i, u određenim okolnostima, došao 

u kontakt sa zaraženom osobom“), Maske- (Maskenverstoß, „odbijanje nošenja zaštite za usta 

i nos ili sl. u trgovinama, javnom prevozu itd. radi kontrole zaraznih bolesti“), Online- 

(Onlinefrühstück, „zajednički doručak preko videochata, videopoziva“), Pandemie- 

(Pandemielüge, „pogrešne izjave o pandemiji“), Quarantäne (Quarantänebrecher, „osoba, 

koja krši pravila samoizolacije tokom pandemije COVID-19 i ne pridržava ih se“), Virus- 

(Virus-Typ, „termin koji označava kojoj skupini, tipu ili porodici pripada neki virus. Nakon 

što se ovo odredi, ide se u dalje istraživanje; koje infekcije i bolesti uzrokuje određeni virus, 

koliko je smrtonosan, da li postoji odgovarajuće cjepivo ili lijek za taj virus. Npr. virus COVID-

19 = vrsta virusa koji uzrokuju bolesti kod sisavaca i ptica, kod ljudi uzrokuje respiratorne 
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infekcije, a kod životinja proljev i bolesti gornjih dišnih puteva. Trenutno ne postoji odobreno 

cjepivo ili antivirusni lijekovi za sprečavanje ili liječenje ovog virusa.”), Zoom- 

(Zoombombing, „namjerna smetnja videopoziva na ZOOM platformi od strane korisnika, 

kojima nije dopušteno prisustvo na pozivu“). 

Imeničke sintagme: 

Kod imeničkih sintagmi se radi najčešće o spoju pridjeva i imenice, npr. abgespeckter 

Lockdown („političkom naredbom, obustavljene socijalne i ekonomske aktivnosti, koje ne 

pogađaju podjednako svaki ekonomski i socijalni sektor/područje“), blaue Reise („kratko 

krstarenje, pri kojem se ne zadržava na obali, za vrijeme pandemije“), harter Lockdown 

(„razdoblje u kojem su gotovo sve ekonomske i socijalne aktivnosti potpuno 

zatvorene/zabranjene“). Pridjevi koji su najfrekventniji kao dio imeničkih sintagmi su digital 

(čak 21 primjer) i virtuell. 

Korijenski morfem: 

Ovakvih primjera je vrlo malo u odnosu na ukupan broj imenice, tek 12. To su sljedeće riječi: 

Corona (korona), Pandemie (pandemija), Covid (kovid), Diagnostics (dijagnostika), Distanz 

(distanca), Epizentrum (epicentar), Exit (egzit), Respirator (respirator), Rimbin („posebno 

uređene igraonice za djecu koje bi djeci omogućile igru i nesmetanu socijalizaciju, ali bi se 

znatno smanjio rizik od zaraze virusom), Virus (virus), Visier (vizir), Wumms („riječ koju je 

prvi počeo da koristi ministar finansija Njemačke, Olaf Scholz: naziv za (nadani) učinak cjeline 

političkih aktivnosti i mjera s kojima smo ekonomski i socijalno djelovali protiv učinaka 

pandemije COVID-19, npr. putem paketa ekonomskih poticaja i hitne pomoći“). 

Izvedenice: 

Izvedenica je tek pet, pa ćemo navesti svaku: Hamsteritis („gomilanje namirinica dugog roka 

trajanja zbog straha od nestašice hrane zbog pandemije korona virusa“), Lockerer („političar, 

koji je rano zahtijevao ukidanje obustave privrednih i društvenih aktivnosti“), Postcovid 

(posljedice pandemije), Wirrologe (virolog), Zoomer („osoba, koja koristi videoplatforme 

ZOOM, da bi izvršila poslove ili komunicirala“). 

Glagoli: 

Ekscerpirano je tek devet glagola, pri čemu su tri nastala od riječi „korona“, dva od engleske 

riječi „trace“: coronern, coronieren, coronisieren (koronirati, koronizirati); (kontaktlos) 

liefern/zustellen (beskontaktno dostavljanje), superspreaden („na nekom događaju ili slično ili 

na određenoj lokaciji neobično velik broj infekcija virusom“), tracen, tracken („digitalno 

bilježenje podataka o kretanju i položaju ljudi“). Unutar glagola zabilježen je i jedan 
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dekomponirani predikat ili čvrsti izraz: auf Hold setzen („privremeno obustaviti ili pauzirati 

vlastite, uglavnom, ekonomske aktivnosti“). 

Pridjevi: 

Korona glosar broji 37 pridjeva na njemačkom jeziku, kao što su npr: bemaskt (nošenje maske), 

coronamüde („osoba koja je iscrpljena zbog korona virusa“), dezentral (decentralizovano), 

virulent (virulentno). Pridjevi su nastali većinom od imenica kao što su: Corona (čak 15 

primjera), Maske, Virus, Pandemie. 

 

2.2. Morfološka analiza neologizama u bosanskom korpusu 

U ovom dijelu rada će se tretirati sve riječi u bosanskom jeziku, a sastavnice su korona glosara. 

Riječi će se klasificirati prema vrsti kojoj pripadaju: imenice, glagoli, pridjevi, prijedlozi. 

Analizirano je 466 riječi, od toga je 456 imenica (98%), četiri glagola (0.8%), pet pridjeva (1%) 

i jedna prijedložna sintagma (0.2%). 

Imenice: 

Od 456 imenica, koliko ih ima u korpusu bosanskih korona riječi, najviše je imeničkih 

sintagmi, slijede korijenski morfemi, složenice, izvedenice, stapanje dvaju riječi u jednu, te 

jedan supstantivirani glagolski pridjev trpni. 

Imeničke sintagme: 

- pridjev + imenica u nominativu (jednokratna maska); 

- imenica u nominativu + prijedlog + imenica u odgovarajućem padežu (borba protiv 

korone; rad na daljinu itd.); 

- imenica u nominativu + imenica u genitivu (stopa zaraze); 

- pridjev + imenica u nominativu + prijedlog + imenica u odgovarajućem padežu 

(improvizirana zaštita za usta);  

- imenica u nominativu + imenica u nominativu (korona strah); 

- pridjev + imenica u nominativu + imenica u nominativu (pozivni centar korona virus); 

- pridjev + imenica u nominativu + imenica u genitivu (digitalna kontrola pristupa); 

- imenica u nominativu + pridjev + imenica u genitivu (pravilnik fizičke distance); 

- imenica u nominativu + imenica u instrumentalu (pozdrav laktom). 

Korijenski morfemi: kovid, klaster, dijagnostika, razmak, epicentar, karantin, respirator, vizir 

itd. 

Složenice: samoizolacija, korona-semafor, koronaobveznica itd. 

Izvedenice: koronaš, korončić, koronijalci, koronizacija, koronizam, virlog itd. 
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Unutar imenica se pojavljuje i jedan supstantivirani glagolski pridjev trpni: novozaražen(i), 

kao i zanimljivo stapanje dvije riječi u jednu, npr: kovidiot, maskne, trikini. 

Glagoli: 

Korona glosar broji tek četiri glagola na bosanskom jeziku. Radi se o glagolima i glagolskim 

strukturama nastalim od riječi korona, lockdown i shutdown: koronirati, koronizirati, biti pod 

lockdownom i biti shutdownovan. Kod izraza biti pod lockdownom i biti shutdownovan 

možemo zaključiti da su to čvrste strukture – kod prve strukture glagol biti je semantički 

„prazan“, značenje preuzima imenica lockdown, dok se kod druge strukture radi o čvrstoj 

strukturi, u kojoj, također, pomoćni glagol nije nositelj značenja, nego je to glagolski pridjev 

trpni, shutdownovan. 

Pridjevi: 

Što se tiče pridjeva, javljaju se sljedeći primjeri: umoran od Zoom-a, umoran od korone, 

koronistično, koronski, virulentan.  

U bosanskom korpusu se javlja i prijedloška sintagma za ponijeti, koja se sastoji od prijedloga 

+ infinitiva prezenta. 

 

3. Semantička analiza neologizama u njemačko-bosanskom korona glosaru 

U sklopu analize kompletnog glosara, koji broji 1330 riječi, opredijelili smo se da riječi vrlo 

detaljno klasificiramo u semantička polja. S obzirom da je pandemija korona virusa utjecala i 

utječe na sve sfere života, pojavilo se 50 semantičkih polja. Prezentirat ćemo deset 

najfrekventnijih semantičkih polja sa primjerima. U njemačkom jeziku deset najfrekventnijih 

semantičkih polja zauzimaju 64.3% od ukupnog broja riječi, dok je u bosanskom jeziku 77% 

riječi koje pripadaju najfrekventnijim poljima. 

„PANDEMIJA“ 

S obzirom da je pandemija korona virusa razlog za nastanak korona glosara, sasvim je logično 

da su riječi koje se odnose na pandemiju najfrekventnije – njemački korpus broji 121 primjer, 

bosanski korpus broji 91 primjer: Coronazeit/korona-vrijeme, Coronakrise/korona-kriza, 

grüne Zone/zelena lista, Befallsrate/stopa zaraze, Coronacluster/korona-klaster. 

„ZAKON/ODREDBE“ 

Ovo je drugo po redu najfrekventnije semantičko polje, koje broji 167 riječi, 100 njemačkih i 

67 bosanskih: Abstandsgebot/naredba o držanju distance, Coronaauflage/koronamjere, 

Covid-19-Gesetz/korona zakon, Homeofficegesetz/zakon o radu od kuće, 

Maskenpflicht/obavezno nošenje maske itd. 

„ZDRAVSTVENO STANJE“ 
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U sklopu navedenog semantičkog polja nalaze se sve one riječi kojima se opisuje zdravstveno 

stanje oboljelih, kojima se opisuju oboljeli od korona virusa i sl. Navedeno polje broji 57 

primjera u njemačkom jeziku i 38 primjera u bosanskom jeziku: Coronafuß/korona-stopalo, 

Coronazeh/korona-prsti, Maskenakne/maskne, Covid/kovid, Coronastress/korona-stres itd. 

„LJUDI/DRUŠTVO U VRIJEME KORONE“ 

Navedeno polje broji 76 primjera, 50 u njemačkom, 26 u bosanskom jeziku: 

Coronaheld/korona-heroj, Wirrologe/virolog, Coronalügner/korona lažov, 

Coronaskeptiker/korona skeptičar, Coronaer/koronaš itd. 

„OBRAZOVANJE“ 

Tema obrazovanja u vrijeme korona virusa zauzima peto mjestu sa 84 primjera: 

Coronaabitur/korona-matura, Coronaferien/korona raspust, Coronasemester/korona 

semestar, digitale Didaktik/digitalna didaktika, Distanzprüfung/ispit na daljinu itd. Radi se, 

dakle, o opisima novonastalih situacija u obrazovanju tokom pandemije. 

„EKONOMIJA“ 

Šesta po redu tema koja broji 68 riječi jeste ekonomija. U ovom polju se nalaze mnogobrojne 

riječi, uglavnom iz njemačkog korpusa, kojim se opisuju mjere, koraci, pomoć usmjereni ka 

ekonomiji, koja je stradala tokom pandemije korona virusa: Coronafamilienbonus/korona-

bonus, Coronarettungsschrim/korona paket pomoći, Coronascheck/korona-čekovi, 

Dezemberhilfe/decembarska pomoć, Pflegebonus/jednokratna novčana pomoć itd. 

„ZAŠTITA“ 

Slijede riječi kojima se opisuje način kako i čime da se ljudi zaštite od korona virusa. U ovom 

polju se nalazi 66 riječi, kao štu su: Alltagsmaske/jednokratna maska, Visier/vizir, 

Gesichtskondom/kondom za lice, Gesichtsschild/kaciga sa vizirom, Kassenumhausung/ 

zaštitno staklo i dr.  

„ZABAVA“ 

Semantičko polje „ZABAVA“ zbraja sve one riječi kojima se opisuje onaj segment života, koji 

je skoro pa nestao u vrijeme pandemije korona virusa, zbog straha od susreta sa drugim ljudima, 

kao i zbog uvedenih mjera i zabrana okupljanja. Ovo polje broji 73 različite riječi, kao što su 

npr: Autokonzert/autokoncert, Balkonkonzert/koncert sa balkona, Coronaparty/korona 

zabava, digitale Bühne/digitalna pozornica, Onlineparty/virtualna zabava i mnoge druge. 

„DIGITALIZACIJA“ 

S obzirom da se u eri korona virusa preporučuje rad od kuće, distanca od drugih ljudi, došlo je 

do „digitalizacije“ skoro pa svake sfere života sa ciljem poštivanja propisanih mjera tokom 

pandemije, tako da semantičko polje u koje se ubrajaju riječi kojima se opisuje „digitalna era“ 



338 
 

spada među ona najfrekventnija. U njemačkom jeziku takvih riječi je 26, dok ih je u bosanskom 

19, kao npr: Coronawarnplattform/korona-platforma, Covidapp/kovid aplikacija, 

Coronaampel/korona-semafor, Coronaappgesetz/zakon o korona aplikaciji, digitales 

Klassenzimmer/digitalna učionica itd. 

„POSAO“ 

Korona virus je mnoge poslodavce primorao da pronađu model rada koji podrazumijeva 

ostanak kod kuće, te su u skladu s tim nastale mnogobrojne riječi, njih 25 u njemačkom, a 12 

u bosanskom jeziku, kao npr: Arbeit auf Distanz/rad na daljinu, Homeworking/rad od kuće, 

Hybridsitzung/hibridni sastanak, Onlinekonferenz/online-konferencija, virtuelles 

Meeting/virtualni miting itd. 

Pored navedenih semantičkih polja pojavljuju se i sljedeće teme sa mnogo manje primjera, a 

koje bismo mogli manje detaljnom klasifikacijom svrstati i u neko od gore navedenih polja: 

slobodno vrijeme, politika, brak, distanca, testiranje na koronu, karantin, zaštita, protesti, 

moda, pozdravljanje, kupovina, borba, emocije, intimni odnosi, brend, mediji, jezik, 

dokumentacija, životinja/životinje, gastronomija, socijalizacija, ustanove/institucije, 

namještaj, novac, dezinfekacija, imunitet, dostava, pića, domaćinstvo, sprave/aparati, 

kompjuterski programi, porodica, godišnja doba, pomoć, online platforme, kompjuterski 

programi, imunitet, lockdown, ples, pandemija. 

 

Zaključak 

Ovo istraživanje je nastalo kao rezultat online nastave na Filozofskom fakultetu Univerziteta u 

Zenici. S obzirom da je zbog pandemije korona virusa nastava morala da bude prebačena na 

online-model, opredijelili smo se da navedeni „problem“ napravimo fokusom našeg 

istraživanja. Na predmetu Teorija prevođenja I smo ekscerpirali riječi nastale u njemačkom 

jeziku tokom panedmije korona virusa. Tim riječima smo tražili ekvivalente u bosanskom 

jeziku, ukoliko je to bilo moguće. Pronašli smo oko 1400 riječi u oba korpusa. U ovom članku 

smo si postavili za cilj da istražimo zastupljenost ekscerpiranih riječi u odnosu na njihovu vrstu 

ili klasu, u oba tretirana jezika, kao i teme, odnosno semantička polja, na koja se referiraju 

riječi zastupljene u oba korpusa. 

Kao rezultat morfološke analize svih riječi u oba korpusa dominiraju imenice – u njemačkom 

95% riječi, u bosanskom 98%. Slijede pridjevi, pa glagoli, dok se u bosanskom jeziku javlja i 

jedna prijedloška sintagma. U njemačkom jeziku se unutar imenica javljaju: složenice, 

imeničke sintagme, korijenski morfemi i izvedenice. Najbrojnije su složenice, čemu tendira 
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njemački jezik. U bosanskom jeziku se, također, unutar imenica javljaju iste potklase, ali su 

najbrojnije imeničke sintagme.  

Sumarni prikaz morfološke analize neologizama u njemačko-bosanskom korona glosaru 

Njemački jezik 

Imenice Glagoli Pridjevi Prijedlozi 

818 (95%) 9 (1%) 37 (4%) / 

Bosanski jezik 

Imenice Glagoli Pridjevi Prijedlozi 

456 (98%) 4 (0.8%) 5 (1%) 1 (0.2%) 

Analiza semantičkih polja koja se pojavljuju unutar korpusa njemačko-bosanskog korona 

glosara je pokazala da je pandemija korona virusa utjecala i utiče na sve sfere života, pa smo 

konstatirali u detaljnoj analizi svake pojedinačne riječi da postoji 50 različitih semantičkih 

polja, od kojih dominira njih deset. To su teme koje su najtretiranije, najaktualnije, pa se samim 

tim i pojavilo najviše riječi kojima se one opisuju.  

Sumarni prikaz najfrekventnijih semantičkih polja u njemačko-bosanskom korona glosaru 

PANDEMIJA ZAKON/OD

REDBE 

ZDRAVSTVE

NO STANJE 

LJUDI/DRUŠT

VO U VRIJEME 

KORONE 

OBRAZOVAN

JE 

Njemački 

jezik 

121 100 57 50 53 

Bosanski 

jezik 

91 67 38 26 31 

Ukupno: 212 167 95 76 84 

EKONOMIJA ZAŠTITA ZABAVA DIGITALIZACI

JA 

POSAO 

Njemački 

jezik 

48 38 38 26 25 

Bosanski 

jezik 

20 28 25 19 12 

Ukupno: 68 66 63 45 37 

UKUPNO: 913 (67%) 
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Sažetak 

Jezik se stalno mijenja, kako u vremenu, tako i u prostoru. Posebno se javljaju promjene u 

jeziku u vrijeme pandemije koronavirusa. S obzirom da se zbog navedene pandemije nastava 

odvija online nastala je ideja da na predmetu Teorija prevođenja I tragamo za novim riječima 

nastalim za vrijeme koronavirusa, u njemačkom i bosanskom jeziku. Za njemački jezik kao 

baza je poslužilo istraživanje Instituta za njemački jezik u Mannheimu, dok su ekvivalenti, 

tamo gdje ih je bilo, ekscerpirani istražujući on-line platforme na bosanskom jeziku. Rezultat 

tog sveobuhvatnog istraživanja jeste njemačko-bosanski korona-glosar. Cilj rada jeste da 

prezentira rezultate ovog opširnog istraživanja koje je obuhvatilo oko 1400 riječi u njemačkom 

i bosanskom jeziku. S tim u vezi, ovaj rad će imati dva cilja: 1.da se istraže sve one riječi koje 

su već poznate, samo su dobile novo značenje (npr. Maskenpflicht „obavezno nošenje maske“-

prije se mislilo isključivo na pravilo odijevanja za odlazak na neku karnevalsku zabavu), one 

riječi koje su nastale u njemačkom i bosanskom jeziku tokom pandemije (npr. 

Maskomat/maskomat „automat iz kog se mogu kupiti zaštitne maske“), te riječi koje su 

posuđene iz drugih jezika (npr. engleski jezik Lockdown/lockdown); 2. da se analiziraju sve 

one korona-riječi koje u bosanskom jeziku nemaju ekvivalent, te da se izvuče zaključak u vezi 

s tim (npr. riječi, koje se odnose na ekonomiju i pomoć koju država pruža, je mnogo manje u 

bosanskom jeziku). U fokusu doprinosa ovog rada jeste unapređenje izučavanja neologizama, 

kako u njemačkom, tako i u bosanskom jeziku, te kontrastivne lingvistike.  

Ključne riječi: neologizmi, online nastava, glosar, posuđenice, konstrastivna lingvistika 
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GERMAN-BOSNIAN CORONA-GLOSSARY AS A RESULT OF ONLINE 

TEACHING 

 

Summary 

Language is constantly changing, both in time and in space. Changes in language occur 

especially during a coronavirus pandemic. Given that due to the aforementioned pandemic, 

teaching takes place online, the idea arose that in the subject Theory of Translation I we are 

looking for new words created during the coronavirus, in German and Bosnian. For German, 

the research of the German Language Institute in Mannheim served as a basis, while the 

equivalents, where they existed, were excerpted by researching online platforms in Bosnian. 

The result of this comprehensive research is a German-Bosnian corona-glossary. The aim of 

this paper is to present the results of this extensive research which included about 1400 words 

in German and Bosnian. In this regard, this paper will have two goals: 1. to explore all those 

words that are already known, have only been given a new meaning  (Maskenprflicht 

"mandatory wearing of a mask" - previously referred exclusively to the rule of dress for going 

to some carnival entertainment), those words that originated in German and Bosnian during the 

pandemic (Maskomat / maskomat "machine from which protective masks can be bought"), and 

words borrowed from other languages (english Lockdown / lockdown); 2. to analyze all those 

corona-words that have no equivalent in the Bosnian language, and to draw a conclusion in this 

regard (words, which refer to the economy and the assistance provided by the state, is much 

less in the Bosnian language). The focus of the contribution of this paper is the improvement 

of the study of neologisms, both in German and in Bosnian, and contrastive linguistics. 

Key words: neologisms, online teaching, glossary, loanwords, contrastive linguistics 

 

1. Uvod 

Jezik je sistem koji se konstantno mijenja. U tom procesu dolazi do nastanka i promjene 

leksike, pri čemu vrlo važnu ulogu igraju neologizmi. Oni nastaju kao posljedica 

prilagođavanja na neke nove događaje. Posebno se javljaju promjene u jeziku u vrijeme 

pandemije koronavirusa. 

Termin „neologizam“ potječe od grčkih riječi neos „novo“ i logos „govor“ (Herberg/Kinne, 

1998: 16). Dakle, neologizmi predstavljaju nešto novo, novi način govora i komunikacije, koja 

se koristi unutar određene skupine govornika. Međutim, ne može se svaka nova riječ smatrati 

neologizmom. Samo one riječi koje se prihvate od govornika se mogu smatrati neologizmima. 

One riječi koje se upotrijebe samo jednom nisu neologizmi. Takve riječi nazivamo 

okazionalizmima i one nestanu vrlo brzo iz upotrebe.  

Bußmann (2002: 470) nudi sljedeću definiciju neologizma: „ein neu eingeführter oder neuartig 

gebrauchter sprachlicher Ausdruck“. Herberg/Kinne (2004: 98) definiraju neologizam kao 

leksičku jedinicu, odnosno značenje, koje se u jednom određenom razdoblju jezika unutar 
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određene komunikacijske zajednice pojavi, koje se kao takvo rasprostrani, te se kao jezička 

norma prihvati od većine i određeno vrijeme se smatra novom.  

Muhvić-Dimanovski (2005: 3) smatra da su postojeće definicije neologizama prilično 

neujednačene i neodređene, pa je prema G.Mouninu neologizam nova riječ, novo značenje 

neke već postojeće riječi, ali također i posuđenica, te riječ koje je ponovo oživjela, dok 

Morturex smatra da se iza temeljne, vrlo jednostavne definicije neologizma, kriju dvije 

kontradikcije. Naime, radi se o tom da se neologizam posmatra kao nova riječ, dok je upitno 

da li će se ona leksikalizirati.  

Na pitanje zašto nastaju nove riječi najjednostavniji odgovor nudi Fleischer (2012: 16), gdje 

on smatra jednim od ključnih razloga jezičku ekonomičnost, potrebu za jasnoćom, te okolnosti 

stilističke prirode. Kada nastaju novi predmeti, oni kao takvi moraju da dobiju i svoj naziv. 

Heusinger (2004: 67) kao jedan od najvažnijih razloga za nastanak neologizama smatra 

komunikaciju koja postaje sve brža.  

Holz (2009: 71) klasificira neologizme u dvije skupine: novi leksemi (npr. Trikini/trikini), nova 

značenja (npr. Visier/vizir).  

 

2. Analiza neologizama u njemačko-bosanskom korona-glosaru 

U uvodnom dijelu je već rečeno kako je jezik sistem koji je podložan promjena, kako u 

vremenu, tako i u prostoru. Velike promjene su se desile i dešavaju se u jeziku u vrijeme 

pandemije koronavirusa. Nastaju svakim danom nove riječi. 

S ozbirom da se zbog navedene pandemije nastava na visokoškolskim ustanovama odvijala u 

zimskom semestru akademske 2020/2021. godine on-line, nastala je ideja da na predmetu 

Teorija prevođenja I (Filozofski fakultet Univerziteta u Zenici, VII semestar) tragamo za 

novim riječima nastalim za vrijeme koronavirusa, u njemačkom i bosanskom jeziku. Za 

njemački jezik kao baza je poslužilo istraživanje Instituta za njemački jezik u Mannheimu 

(https://www.owid.de/docs/neo/listen/corona.jsp), dok su ekvivalenti, tamo gdje ih je bilo, 

ekscerpirani istražujući on-line platforme na bosanskom jeziku, s obzirom da na našim 

prostorima nije postojalo slično istraživanje novih riječi nastalih za vrijeme pandemije, kao što 

je to slučaj u Njemačkoj. Rezultat tog sveobuhvatnog istraživanja jeste njemačko-bosanski 

korona-glosar koji broji skoro 1400 riječi, a postavljen je na web stranici Filozofskog fakulteta 

Univerziteta u Zenici (https://ff.unze.ba/corona-lingua/).  

Cilj članka jeste da prezentira rezultate ovog opširnog istraživanja koje je obuhvatilo oko 1400 

riječi u njemačkom i bosanskom jeziku. S tim u vezi, rad će imati dva podcilja: 1.da se istraže 

sve one riječi koje su već poznate, samo su dobile novo značenje (npr. Maskenpflicht 
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„obavezno nošenje maske“-prije se mislilo isključivo na pravilo odijevanja za odlazak na neku 

karnevalsku zabavu), one riječi koje su nastale u njemačkom i bosanskom jeziku tokom 

pandemije (npr. Maskomat/maskomat „automat iz kog se mogu kupiti zaštitne maske“), te riječi 

koje su posuđene iz drugih jezika (npr. engleski jezik Lockdown/lockdown); 2. da se analiziraju 

sve one korona-riječi koje u bosanskom jeziku nemaju ekvivalent, te da se izvuče zaključak u 

vezi s tim (npr. riječi, koje se odnose na ekonomiju i pomoć koju država pruža, je mnogo manje 

u b/h/s jeziku).  

 

2.1. Analiza njemačkih neologizama u njemačko-bosanskom korona-glosaru 

U ovom dijelu rada će se tretirati sve riječi u njemačkom jeziku, a sastavnice su korona-glosara. 

Analiza će se bazirati na podjeli L. Holz (2009), koja dijeli neologizme na nove lekseme, te na 

nova značenja, s tim da će se u ovom članku posebno klasificirati sve one nove riječi koje su 

posuđene iz nekog od stranih jezika.  

Ukupno je analizirano 780 riječi, dok se sinonimi (84) nisu ubrajali u ovaj dio analize. 

Najbrojnija skupina jesu riječi koje su u vrijeme pandemije dobile neko novo značenje, njih 

369 (47.3%). Slijede riječi koje su nove i nastale su tokom pandemije koronavirusa, njih 247 

(31.2%), te riječi koje su posuđene iz stranog jezika (engleski i francuski), njih 164 (21.5%).  

 

Primjeri riječi koje su u vrijeme pandemije dobile neko novo značenje:  

Abstandslinie: zalijepljena ili nacrtana linija na podu, koja predstavlja razmak/distancu između 

osoba za vrijeme pandemije. Ova složenica je prije pandemije označavala svaku distancu koja 

se trebala poštovati u bankama, isključivo radi diskrecije klijenata. U vrijeme pandemije je ona 

dobila novo značenje.  

Balkonsänger: osoba koja pjeva na balkonu (i zabavlja susjedstvo) zbog zabrana izlaska, 

prouzrokovano pandemijom koronavirusa.   

Designermaske: posebno uočljiv ili neobično dizajniran pokrivač donje polovice lica radi 

sprečavanja infekcije. Dizajnerska maska bi se prije izbijanja pandemije vezala isključivo za 

pravila odijevanja na nekoj karnevalskoj zabavi, u teatru i sl. 

 Fußball-Ischgl: nogometna utakmica zbog koje mjesto može postati žarište COVID-19 (poput 

austrijskog skijališta Ischgl). Prije izbijanja koronavirusa ova složenica bi se odnosila na bilo 

koju nogometnu utakmicu koja se igra u blizini austrijskog skijališta Ischgl. 

gelbe Zone: epidemiološka klasifikacija nekog mjesta, regije ili čitave zemlje sa srednje 

visokom stopom zaraze koronavirusom. Ova imenička sintagma, pored navedenog značenja, 

označava, recimo, u meteorologiji područja u kojima je toplije. 
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Kreativsemester: semestar/polugodište, koji je prilagođen COVID-19 pandemiji. Prije 

pandemije ovom složenicom bi se označavao semestar kojem je u fokusu razvijanje kreativnih 

kompetencija kod studenata/učenika.   

Maskenpflicht: obavezno nošenje maske. Ova složenica se prije pandemije koristila u smislu 

pravila odijevanja prilikom odlaska na neku karnevalsku zabavu. 

Novemberhilfe:  finansijska pomoć određenim preduzećima, institucijama i ljudima tokom 

pandemije COVID-19, čiji se iznos izračunava na temelju prihoda iz novembra prethodne 

godine. Složenica se prije pandemije odnosila na bilo koju pomoć, koja se pruža u mjesecu 

novembru.  

Plexiglaskabine: mala soba odvojena zidovima od prozirnog materijala u kojoj je osoba npr.  

zaštićena od napada ili zaraze virusima. Ova složenica je prije pandemije mogla da označava 

prostoriju u kojoj je smješten simultani prevodilac tokom neke konferencije. 

Strandampel: sistem upozorenja i informisanja koji se može preuzeti kao računarski program 

na pametni telefon, a koji ima za cilj reguliranje broja posjetilaca priobalnih područja koja često 

posjećuju ili područja koja graniče s morima i vodama za vrijeme pandemije COVID-19. 

Ovakav semafor je prije pandemije mogao da označava svaki semafor koji se nalazi na plaži. 

 

Primjeri novih riječi koje su nastale tokom pandemije:  

Coronoia: iracionalno veliki strah od inficiranja koronavirusom- spajanje riječi „korona“ i 

„paranoja“ u jednu riječ.  

coronern: susreti tokom pandemije koronavirusa radi zajedničkog konzumiranja alkohola, 

druženja u blizini pumpi koje su otvorene noću, a pridržavajući se propisanih mjera 

(koronirati); nekoga inficirati koronavirusom. 

Covid: skraćenica za zaraznu bolest COVID-19 koju uzrokuje virus SARS-CoV-2. 

Hamsteritis:  gomilanje namirnica dugog roka trajanja zbog straha od nestašice hrane zbog 

pandemije koronavirusa (značenje potječe od riječi Hamster, što na bosanskom jeziku znači 

„hrčak“) 

Maskomat: automat iz kog se mogu kupiti zaštitne maske. 

Munaske: zaštita usta (Mund) i nosa (Nase). Ovdje se radi o igri sa riječima Mund, Nase i 

Maske. 

Plandemie: riječ nastala kao rezultat teorija zavjere da su pandemiju koronavirusa izmislili i 

napravili političari. 

Rimbin: posebno uređene igraonice, koje bi djeci omogućile igru i nesmetanu socijalizaciju, ali 

bi se znatno smanjio rizik od zaraze virusom COVID-19. 
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Trikini: (oskudni) kupaći kostimi koji se sastoje od donjeg dijela kupaćeg, gornjeg i 

(odgovarajuće boje)  i zaštite za nos i usta. 

Wumms: (smislio ministar financija Olaf Scholz) naziv za (nadani) učinak cjeline političkih 

aktivnosti i mjera s kojima se ekonomski i socijalno djelovalo protiv učinaka pandemije 

COVID-19 (npr. putem paketa ekonomskih poticaja i hitne pomoći). 

 

Primjeri riječi koje su posuđene iz stranih jezika: 

Engleski jezik 

Corona-Drive-in: mobilna stanica za testiranje vozača automobila na koronavirus; od engl. 

riječi „drive“. 

Exit: termin koji se odnosi na kraj određenog događaja ili situacije. S obzirom na trenutno 

stanje, odnosi se na kraj pandemije COVID19. 

Home-clubbing: zajedničko plesanje uz (uglavnom) elektronsku muziku putem društvenih 

mreža sa uživo prijenosom slike. 

Mask-have: posebno upadljivo ili neobično prekrivanje donjeg dijela lica kako bi se spriječila 

infekcija. 

Microwedding: zabava nakon vjenčanja s vrlo ograničenim brojem gostiju.  

Online party: zabava, koja se održava u virtualnom prostoru, pri kojoj se prenosi slika i ton. 

Smart-Working: novi oblici rada u kojima se promovišu fleksibilnost i produktivnost 

zaposlenih upotrebom savremene tehnologije i softvera te novi oblici organizacije preduzeća 

Francuski jezik 

Corona bulletin: redovni izvještaji nadležnih službi o aktuelnom stanju i važećim mjerama 

vezano za COVID-19; bulletin- od francuske riječi bulletin što znači izvještaj. 

Corona couture: Upadljiva zaštita donjeg dijela lica radi korona pandemije; Couture- od 

francuskog Haute Couture sa značenjem krojačnica, ovdje se koristi umjesto riječi Haute riječ 

korona. 

Coronamour: ljubav nastala tokom koronavirusa; amour na francuskom znači ljubav. 

 

2.2. Analiza bosanskih neologizama u njemačko-bosanskom korona-glosaru 

U ovom dijelu rada će se tretirati sve riječi u bosanskom jeziku, a sastavnice su korona-glosara. 

Analiza će se bazirati na podjeli L. Holz (2009), koja dijeli neologizme na nove lekseme, te na 

nova značenja, s tim da će se u ovom članku posebno klasificirati sve one nove riječi koje su 

posuđene iz nekog od stranih jezika. Unutar korpusa bosanskih ekvivalenata radi se i o 
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imeničkim sintagmama, koje su prijevod njemačkih složenica (npr. Wuhanshake/vuhansko 

rukovanje itd). 

Ukupno je analizirano 466 riječi, dok se riječi, koje su se kao prijevodni ekvivalenti ponavljali, 

nisu ubrajale u ovaj dio analize. Najbrojnija skupina jesu riječi koje su u vrijeme pandemije 

dobile neko novo značenje, njih 210 (54.7%). Slijede riječi koje su nove i nastale su tokom 

pandemije koronavirusa, njih 144 (35.5 %), te riječi koje su posuđene iz stranog jezika 

(engleski jezik), njih 30 (7.8 %).  

 

Primjeri riječi koje su u vrijeme pandemije dobile neko novo značenje:  

krizni štab: skupina eksperata za potporu i savjetovanje u politici, poslovanju, zdravstvu itd. 

tokom pandemije koronavirusa. Inače je to tijelo koje se imenuje na državnoj ili lokalnoj razini 

radi koordiniranja aktivnosti u posebnim situacijama (ekološke katastrofe, elementarne 

nepogode i sl). 

dizajnerska maska: posebno uočljiv ili neobično dizajniran pokrivač donje polovice lica radi 

sprečavanja infekcije. Dizajnerska maska bi se prije izbijanja pandemije vezala isključivo za 

pravila dijevanja na nekoj karnevalskoj zabavi, u teatru i sl. 

pozdrav nogom: znak uzajamnog pozdrava dvije osobe, koje se nogama dodiruju, umjesto npr. 

rukama, kako bi se zaštitile od eventualne zaraze koronavirusom.  

digitalni meni: elektronički vođen imenik obroka dostupan u restoranu, npr. može se koristiti 

za naručivanje pomoću uređaja za naručivanje, računarskih programa koji se mogu preuzeti na 

pametni telefon ili skeniranjem QR koda. 

crvena zona: označava klasifikaciju različitih mjesta i područja gdje je posebno velik broj 

zaraženih virusom COVID-19. Inače, ovom sintagmom se, pored koronavirusa, mogu 

označavati ili imenovati i druge teme, kao npr.parkirališta, koja se obilježavaju bojama, pa je 

crvena zona, ona zona koja je u središtu nekog grada i sl. 

vakcina: medicinski preparat koji sadrži materijal dobijen od mikroorganizama ili njihovih 

dijelova, obrađen na poseban način kojim se uklanjaju njihova infektivna svojstva, te služi u 

svrhu stvaranja imuniteta organizma u koji se unosi. Imunitet koji se stvori, stvara antitijela 

koja neutraliziraju dati mikroorganizam. U kontekstu pandemije koronavirusa misli se 

isključivo o vakcini kojom bi se zaustavilo inficiranje ljudi navedenim virusom. 

vulkanski pozdrav: gesta rukom za pozdrav čije porijeklo dolazi iz znanstveno-fantastične 

serije „Zvjezdane staze”, u kojoj su mali prst i prstenjak, te srednji i kažiprst skupljeni zajedno 

tako da se stvori slovo „V". Trenutno je ovo univerzalni pozdrav u doba virusa COVID-19. 
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nastava na otvorenom: nastavni dan koji se odvija pod vedrim nebom, van obrazovnih 

institucija- u vrijeme koronavirusa radi se o nastavi na otvorenom s ciljem zaštite od širenje i 

inficiranja virusom. 

stopa zaraze: udio pojedinca u populaciji koja je oboljela za vrijeme epidemije. 

beskontaktna dostava: dostava pošte ili paketa, koji su (zbog mjera koje su uvedene zbog 

pandemije koronavirusa) dostavljeni bez bilo kakvog fizičkog kontakta. 

 

Primjeri novih riječi koje su nastale tokom pandemije:  

korona-friz: frizura koja zbog zatvaranja frizerskih salona tokom pandemije koronavirusa nije 

njegovana ili je neprofesionalno tretirana kod kuće.  

koronaš: osoba koja je zaražena koronavirusom. 

kovidiot: osoba koja ne vodi brigu o osobama oko sebe, koja nepotrebno gomila namirnice i 

koja se ne ponaša u skladu s uputama za suzbijanje koronavirusa; riječ nastala spajanjem riječi 

COVID + idiot. 

korona-diktatura: politički sistemi koji pretjeruju sa mjerama zabrane zbog korona pandemije. 

maskomat: automat iz kog se mogu kupiti zaštitne maske. 

trikini: kupaći kostim koji se sastoji od tri dijela- gornjeg, donjeg i zaštite za usta i nos. 

korona-detektivi: osoba zaposlena na pola radnog vremena, a zadatak joj je da prati infekcijske 

lance sa ciljem suzbijanja koronavirusa. 

koronizacija: prilagođavanje na uvjete u vrijeme koronavirusa. 

koronirati: susreti tokom pandemije koronavirusa radi zajedničkog konzumiranja alkohola, 

druženja u blizini pumpi koje su otvorene noću, a pridržavajući se propisanih mjera; nekoga 

inficirati koronavirusom. 

korona-dernek: zajedničko slavlje uglavnom omladine, vrsta i protesta protiv zabrana za 

vrijeme korone. 

 

Primjeri riječi koje su posuđene iz stranih jezika: 

U odnosu na njemačke primjere, u bosanskom korpusu radi se o mnogo manjem broju riječi 

(7.8%). Sve su posuđenice iz engleskog jezika i radi se o riječima koje u većini slučajeva sadrže 

engleske sastavnice „drive-in“, „online“, „lockdown“, „shutdown“ (npr. korona drive-in, 

online sesija, drive-in testiranje, online-ispiti, teški lockdown, apsolutni lockdown, 

shutdonovan itd.). Tek nekoliko primjera se razlikuju, kao npr: korona bluz, fashion maske, 

holistay, hotspot, low-care krevet, video-chat, virtualni miting. 
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2.3. Analiza njemačkih primjera koje u bosanskom jeziku nemaju ekvivalent 

Njemačko-bosanski korona-glosar broji 1330 riječi. Od toga je u njemačkom korpusu njih 864, 

dok njih 466 ima svoj ekvivalent u bosanskom jezik, što je 54 % u odnosu na njemački korpus. 

Nešto manje od 50% riječi njemačkog korpusa nema svoj „korona-ekvivalent“ u bosanskom 

jeziku.  

Riječi koje u bosanskom jeziku nemaju svoj ekvivalent smo podijelili prema semantičkim 

poljima koja označavaju, i to: „pandemija“, „mjere/pravila“, „ekonomija“, „nastava“ i „ostalo“.  

Najbrojnije polje jeste polje o pandemiji (24.6%), gdje se nalaze sve one riječi koje se odnose 

na koronavirus, a nemaju svoj ekvivalent u bosanskom jeziku, kao što su npr: Abstandskabine, 

Coronateststoffensive; Imfpstraß itd. Slijedi semantičko polje „mjere“ (24.4%) u kome su 

sadržane sve one korona-riječi kojima se opisuju pravila, mjere, zakonitosti i sl, koje su 

poduzete zbog pandemije, a nemaju svoj ekvivalent u bosanskom jeziku, npr: Abstandshalter, 

lokales Ausreiseverbot, schwedischer Weg. Na trećem mjestu su njemačke korona-riječi kojima 

se opisuje ekonomija (21.4%), a nismo pronašli ekvivalente u bosanskome jeziku. Čak i tamo 

gdje su se pojavljivali ekvivalenti, radilo se o riječima koje su se ponavljale, npr. pomoć, paket 

pomoći i sl. Njemački jezik je mnogo bogatiji riječima koje tretiraju semantičko polje 

„ekonomija“, koje je u vrijeme pandemije trpi velike gubitke. Riječi iz ovog polja koje nemaju 

svoj ekvivalent u bosanskom korpusu su npr: Corona-V, Coronaschub, Überbrückungskredit, 

Notfallkinderzuschlag, Pflegerettungsschirm itd. Slijede one riječi u njemačkom korpusu koje 

se odnose na obrazovni proces (8.8%), a nisu pronađeni ekvivalenti u bosanskom jeziku, kao 

npr: Ausnahmesemester, Durchschnittsabitur, Service learning itd. Slijedi semantičko polje 

„ostalo“, koje tretitira zabavu, putovanja, sport i sl, koje je zastupljeno sa 83 riječi (20.8%) koje 

nemaju svoj ekvivalent u bosanskom korona-korpusu. To su riječi: blaue Reise, Lüftsong, 

Geisterspieltag i mnoge druge.  

 

Zaključak 

Ovaj istraživanje predstavljeno u radu je nastalo kao težnja da se tokom online nastave, 

prouzrokovane pandemijom koronavirusa, istraži što više riječi nastalih tokom navedene 

pandemije, u njemačkom i bosanskom jeziku. Rad obuhvata oko 1400 korona-riječi koje su 

nastale u spomenutom periodu. Cilj je bio da se istraže svi oni neologizmi koji su poznati, ali 

su dobili neko novo značenje, u oba spomenuta jezika, te da se istraže sve one u periodu 

koronavirusa nastale riječi, te riječi koje su u njemački i bosanski jezik tokom pandemije 

posuđene iz nekih drugih jezika.  
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Došlo se do zaključka da je i u njemačkom i u bosanskom jeziku najviše onih riječi koje su 

dobile novo značenje tokom pandemije, slijede potpuno nove riječi, te riječi koje su posuđene 

iz engleskog, u njemačkom korpusu iz engleskog i francuskog jezika.  

Sumarni prikaz zastupljenosti neologizama u njemačko-bosanskom korona-glosarau 

Neologizmi Njemački jezik Bosanski jezik 

Novo značenje 369 (47.3%) 210 (54.7%) 

Nove riječi 247 (31.2%) 144 (35.5%) 

Posuđene iz stranog jezika 164 (21.5%)  

engleski i francuski jezik 

30 (7.8%) 

engleski jezik 

Ukupno 780 + 84 sinonima 384 (+ 82 riječi koje su se 

ponavljale) 

864 + 466 = 1330 

 

Ukoliko detaljnije pogledamo tabelarni prikaz, možemo zaključiti da bosanski jezik više 

pribjegava korištenju već postojećih riječi ili kreiranju novih vlastitih u situacijama koje 

zahtijevaju novo leksičko blago, kao što je pandemija koronavirusa, dok je to u njemačkom 

jeziku drugačije. U njemačkom jeziku je 21.5% riječi koje su preuzete iz dva jezika (engleskog 

i francuskog), dok je u bosanskom jeziku preuzeto tek 7.8% riječi, i to samo iz engleskog jezika. 

Naredni cilj je bio da se istraže sve one korona-riječi u njemačkom korpusu, koje u bosanskom 

jeziku nemaju ekvivalent, te da se izvede zaključak u vezi s tim- koje su to riječi, na koje teme 

se odnose i slično. Rezultati opširne analize (398 ili 46% od ukupnog broja njemačkih korona-

riječi nema ekvivalent u bosanskom jeziku) su pokazali da korona-riječi iz njemačkog jezika, 

koje se nisu mogle prevoditi na bosanski jezik, pripadaju sljedećim semantičkim poljima: 

„pandemija“, „mjere/pravila“, „ekonomija“, „nastava“ i „ostalo“. Interesantno je da se i kod 

onih prijevoda koji su pronađeni za korona-riječi koje se odnose na ekonomska pitanja 

uglavnom ponavljaju jedne te iste riječi, dok se u njemačkom jeziku pojavljuje veliki broj 

korona-riječi koje tretiraju ekonomske probleme nastale za vrijeme pandemije, u smislu 

njihovog detektiranja i rješavanja. 

Sumarni prikaz njemačkih korona-riječi koje u bosanskom jeziku nemaju ekvivalent prema 

semantičkim poljima 
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Sematičko polje Zastupljenost  

„pandemija“ 98 (24.6%) Ukupno: 398 (46%) od 864 

„mjere/pravila“ 97 (24.4%)  

„ekonomija“ 85 (21.4%) 

„nastava“ 35 (8.8%) 

„ostalo“ 83 (20.8%) 

 

Nadamo se da će ovaj rad unaprijediti izučavanja neologizama, kako u njemačkom, tako i u 

bosanskom jeziku, te kontrastivne lingvistike. 
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Sažetak 

Zdravstvena situacija u kojoj se zatekao svijet u proljeće 2020. godine dovela je do brzog 

prelaska brojnih država na online nastavu i nastavu na daljinu. Tijekom toga specifičnog oblika 

nastave nužno je redovito praćenje aktivnosti učenika uz davanje povratne informacije o radu 

i napretku te vrednovanje ostvarenosti potrebnih ishoda učenja. Osnovne i srednje škole u 

Republici Hrvatskoj također su zbog pandemije uzrokovane COVID-19 virusom prešle s 

nastave u razredu na online nastavu i nastavu na daljinu u ožujku 2020. Za učenike razredne 

nastave organizirana je nastava pod nazivom Škola na trećem na nacionalnoj televiziji. Nastava 

se odvijala sukladno kurikulumu i propisanim nastavnim programima. Za razrednu nastavu bila 

je u jutarnjem terminu i trajala je jedan sat po razredu. U istraživanju su podatci prikupljani 

korištenjem tehnike opservacije nastavnih satova nastave prirode i društva u Školi na trećem, 

tijekom mjesec dana 2020. godine. Rezultati pokazuju kako je dominantan oblik rada bio 

frontalni rad, što je očekivano zbog specifičnosti nastave na daljinu. Najčešće korištena 

nastavna pomagala bila su pametna ploča i školska ploča, a u svim razredima dominantna je 

bila metoda usmenoga izlaganja. Iako je praktični rad važan za razumijevanje složenih procesa 

i pojava, nije bio dovoljno korišten tijekom nastave na daljinu. U Školi na trećem korišteni su 

različiti izvori znanja, a sadržaj iz PPT je najzastupljeniji. Osim opservacije nastavnih satova 

korištena je anketa za učitelje (N=180) kojim su se istraživali njihovi stavovi vezano uz nastavu 

na daljinu. Ukazuju na prednosti i  propuste koje su uočili tijekom Škole na trećem. Rezultati 

istraživanja mogu poslužiti kao smjernica obrazovnim politikama u organiziranju što 

kvalitetnije eventualne buduće nastave na daljinu. 

Ključne riječi: nastava na daljinu, nastava na televiziji, pandemija COVID-19, priroda i 

društvo, Škola na trećem 

                           

"ŠKOLA NA TREĆEM" -  CLASSES DURING THE COVID-19 PANDEMIC 

 

Summary 

The world health situation occurring in the spring of 2020 caused most countries to switch from 

classroom to online and distance learning in a very short time. During this specific form of 

teaching, it is necessary to regularly monitor student activities by giving feedback on their work 

and progress and evaluating the achievement of the necessary learning outcomes. Due to the 

COVID-19 pandemic, primary and secondary schools in the Republic of Croatia also switched 

from classroom to online and distance learning in March 2020. The national television started 

to broadcast the program called "Škola na trećem" for primary school students. These lessons 

mailto:mbulic@ffst.hr
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were held in accordance with the curriculum and prescribed teaching plan and program. Classes 

for lower grades of primary school students were held in the morning and lasted 1 hour per 

grade. The research data were collected using the technique of observing the lessons of nature 

and science in the program "Škola na trećem" during one month in 2020. The results show that 

dominant was frontal instruction, which was expected due to the specifics of online teaching. 

The most commonly used teaching aids were smart board and school board, with a dominant 

method of oral presentation. Although practical work is important for understanding complex 

processes and phenomena, during distance learning it was not used enough. In the lessons 

broadcast under the title "Škola na trećem", different sources of knowledge were used, and 

PowerPoint content was most represented. In addition to the observation of lessons, a survey 

for teachers (N = 180) was used to explore their attitudes towards distance learning. The 

teachers point out the advantages and disadvantages of the program "Škola na trećem". The 

results of the research can serve as a guideline for educational policies in providing a better 

quality of a possible future distance learning. 

Key words: distance teaching/learning, teaching on television, COVID-19 pandemic, nature 

and science, "Škola na trećem" 

 

1. Uvod 

Obrazovanje na daljinu predstavlja jedan od oblika e-obrazovanja pa govorimo o sustavu u 

kojem je omogućena interakcija između učenika i učitelja, koji su prostorno odvojeni. 

Međutim, usprkos prostornoj  odvojenosti,  između učitelja i učenika postoji dvosmjerna 

komunikacija (Bulić i sur., 2017), s ciljem olakšavanja i podrške cijelom obrazovnom procesu 

(Stojanović et al., 2019), Bao (2020) ističe kako su tehnički zahtjevi nastave na daljinu daleko 

veći nego li oni u tradicionalnoj učioničkoj nastavi, a većina učitelja nema dostatne digitalne 

kompetencije za učinkovito korištenje obrazovnih platformi na daljinu. 

Iako je i do sada online učenje bilo djelomično i neujednačeno uključeno u obrazovni sustav i 

donosilo moderne tehnologije u obrazovanje (Anderson i Elloumi 2004), sada su se ipak javile 

mnoge poteškoće. Učenici su gotovo preko noći trebali prijeći u online okružje, učeći putem 

interneta. Internet im je do 2020. služio za pronalaženje informacija te njihovo dijeljenje 

(Richard i Haya 2009) i zabavu, a sada su ga trebali koristiti kao alat za učenje (Lowther, Ross 

i Morison 2003). U tom trenutku i učitelji nisu bili spremni za ovako drastičnu promjenu 

obrazovanja te su posebno došle do izražaja njihove digitalne kompetencije i neprestana 

potreba stručnog usavršavanja kako bi bili spremni na izazove koji im dolaze (Vizek Vidović 

2005). Zasigurno je kako nastava na daljinu olakšava i omogućuje veću individualizaciju 

sadržaja (Sun i dr. 2008) i različite strategije učenja (Paechter i Maier 2010), što zahtijeva veću 

pripremu te bolje planiranje nastavnoga rada što je u online okružju predstavljalo dodatno 

opterećenje učiteljima.  

Agenda obrazovanja 2030 i cilj održivog razvoja 4, još  prije  pandemije  virusa  COVID-19,  

prepoznali  su  potrebu  fleksibilnog obrazovanja koji treba omogućiti različite načine učenja. 
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Upravo je kriza  uzrokovana pandemijom COVID-19, pokazala potrebu posvećenosti tim 

ciljevima i potrebi fleksibilnog učenja.  

School  Education  Gateways proveo je na svom portalu anketu od 9. travnja do 10. svibnja 

2020. godine, u kojoj je sudjelovalo 4.859 ispitanika iz 27 europskih zemalja, od kojih su 86 

% bili učitelji (School Education Gateway, 2020). Preko 60% ispitanika smatralo je da školska 

praksa više neće biti ista nakon pandemije i da će se učenje na daljinu u obrazovnom sustavu 

koristiti više nego ranije, a dvije se trećine ispitanika zbog zatvaranja škola tijekom pandemije 

prvi put susrelo s učenjem na daljinu.  Glavni problemi prilikom učenja na daljinu bili su: 

dostupnost resursa i tehnologije učenicima i učiteljima, zatim povećano radno opterećenje i 

stres prilikom  rada  od  kuće,  kao  i  nedovoljne  digitalne  kompetencije  učitelja  i učenika.  

Život cjelokupne svjetske populacije dramatično se promijenio zbog pandemije COVID-19. 

Zatvaranje obrazovnih institucija kao mjera prevencije u borbi protiv COVID-19 utjecalo je 

stoga i na planiranje, organizaciju i realizaciju nastavnog procesa u svijetu (Hyseni Duraku i 

Hoxha, 2020), pa tako i u Republici Hrvatskoj. Brojna istraživanja pokazuju kako učitelji nisu 

odmah prepoznali veliko opterećenje učenika i probleme s motivacijom na način na koji su ih 

učenici opisali.  

U Finskoj su javni mediji izvijestili kako su učitelji brzo i sjajno prešli s tradicionalnog na 

učenje na daljinu, i kako su škole nastavile učinkovito raditi u novoj situaciji. Jedan od razloga 

uspješne promjene bio je taj što su učitelji imali prethodno iskustvo internetske nastave za 

daljinsku komunikaciju po imenu Wilma (Visma InSchool, 2020). Sve škole i gotovo svaki 

domovi imaju brzu internetsku vezu i većina učenika imaju svakodnevni pristup računalu, 

tabletu ili mobilnom telefonu (Statista, 2020). 

Učitelji se slažu da učenje na daljinu zahtijeva drugačiji pristup i vještine nego nastava u 

učionici (Stone & Springer, 2019), a sam učitelj bitan je faktor/čimbenik uspjeha učenika, bilo 

da se radi o tradicionalnoj nastavi ili nastavi na daljinu (Rice, 2006).  

 

2. Škola na trećem 

 Pandemija COVID-19 utjecala je na sustav obrazovanja diljem svijeta zatvaranjem škola i 

brzim prelaskom na nastavu na daljinu koja se odvijala na internetu ili televiziji. Prelazak s 

nastave u učionici na nastavu na daljinu u osnovnim i srednjim školama i u visokom 

obrazovanju započeo je Odlukom Vlade RH donesene 13. ožujka 2020. godine do koje je došlo 

zbog pandemije novog zaraznog koronavirusa COVID-19. Primjena nastave na daljinu 

započela je 16. ožujka 2020. (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2020). Suradnjom 

Ministarstva znanosti i obrazovanja (u daljnjem tekstu: MZO) i Hrvatske radiotelevizije (u 
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daljnjem tekstu: HRT) organizirana je nastava za učenike razredne nastave (od 1. do 4. razreda) 

na trećem programu pod nazivom Škola na trećem, prema kurikulumu i propisanim nastavnim 

programima. Za učenike predmetne nastave osnovne škole (od 5. do 8. razreda) organizirana 

je nastava na Sportskoj televiziji u obliku videolekcija i online. Za učenike srednjih škola 

organizirana je nastava na daljinu putem RTL2 programa (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 

2020). Raspored održavanja nastavnih sati mogao se pronaći na stranicama Škole za život, 

MZO-a i Hrvatske akademske istraživačke mreže (u daljnjem tekstu: CARNet), kao i sve ostale 

obavijesti, informacije, upute i savjeti (roditeljima, učiteljima, ravnateljima).  

Nastava za učenike razredne nastave u Školi na trećem održavala se u jutarnjem terminu u 

trajanju od jednoga sata za svaki razred, s prosječnim trajanjem jednoga nastavnoga predmeta 

od 15 minuta. Reprizno emitiranje odvijalo se u poslijepodnevnim satima, a učenici su nastavu 

mogli pratiti i putem YouTube mrežne usluge, kao i putem multimedijske usluge HRTi. 

Nastavnici u predmetnoj nastavi, kao i srednjoškolski nastavnici, trebali su organizirati 

„virtualni razred“ u jednom od sustava za komunikaciju, učenje i suradnju (Moodle, Yammer, 

Teams i sl.). Učiteljima razredne nastave predloženo je povezivanje s roditeljima učenika u 

virtualnu grupu putem različitih komunikacijskih kanala (Viber, WhatsApp, e-mail, Facebook 

i sl.), kao i slanje domaćih zadataka učenicima (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2020). 

Učitelji su dobili posebne upute za provođenje vrednovanja tijekom nastave na daljinu. 

Vrednovanje i ocjenjivanje u razrednoj nastavi s obzirom na dob učenika vrlo je složeno i 

specifično pa je preporučeno praćenje aktivnosti učenika kroz izradu zadaća i vježbi te izradu 

umnih mapa, crteža, sastavaka, plakata i slično. Naglašeno je i da učenike razredne nastave ne 

treba usmeno ispitivati tijekom ovakvoga oblika nastave (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 

2020).  

 

3. Suvremena nastava Prirode i društva 

Suvremena nastava Prirode i društva traži aktivnog učenika koji istraživački radi i ostvaruje 

potrebne ishode. U takvoj nastavi potrebno je primjenjivati različite oblike rada (Bulić, 2018)) 

poput  frontalnog rada, individualnog rada, rada u paru i rada u skupini. U tradicionalnoj 

nastavi bilo je jednostavno koristiti sve oblike rada, a nastava na daljinu donijela je metodički 

izazov  jer učenici se ne mogu družiti niti odlaziti jedni drugima kako bi radili na zajedničkom 

zadatku. Uz pluralnost oblika važno je primjenjivati i različite metode rada koje učenike potiču 

na učenje iskustvom, promatranje, eksperimentiranje te na aktivnost pa ih je potrebno koristiti 

kad god je to moguće. U nastavi Prirode i društva nužno je primjenjivati praktične, vizualne  i 

verbalne metode koristeći učinkovite metodičke modele rada primjerene dobi i interesima 
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učenika. Također, izvori znanja imaju izuzetno važno mjesto u nastavi prirode i društva jer 

pomoću njih učenik može dobivati informacije koje su potrebne za usvajanje znanja, 

oblikovanje mišljenja i razvijanje vještina. Primarni izvor znanja u nastavnom predmetu 

Prirode i društva upravo je izvorna stvarnost jer uključuje živu i neživu prirodu, prirodne pojave 

i materijale, alate i dr. Ona učenicima omogućuje spoznavanje da su prirodno i društveno 

okružje međusobno ovisni, pruža im mogućnost uključivanja u istraživanje svijeta koji ih 

okružuje te povezivanje onog što rade i uče u školi sa životom (Kostović-Vranješ, 2015).   

 

4. Metodologija istraživanja 

 4.1. Cilj istraživanja 

Cilj istraživanja je utvrditi specifičnosti metodičkog oblikovanja nastave na daljinu u 

nastavnom predmetu Priroda i društvo u vrijeme COVID-19 pandemije. Također se željelo 

utvrditi stavove učitelja razredne nastave o nastavi na daljinu.  

 

4.2. Uzorak ispitanika 

Istraživanje je provedeno 2020. na uzorku od 180 učitelja razredne nastave. Učitelji koji su 

sudjelovali u istraživanju rade na području šest županija Republike Hrvatske (slika 1). Najveći 

postotak učitelja je iz Splitsko-dalmatinske županije (SDŽ). Ostali ispitanici su iz županija: 

Šibensko-kninska (ŠKŽ), Zagrebačka (ZGŽ), Zadarska (ZDŽ), Osječko-baranjska (OBŽ) i 

Grad Zagreb (GZ). 

Slika 1. Ispitanici prema županijama 

                 

Većina učitelja koji su sudjelovali u istraživanju radi u urbanim sredinama (72,3%), a 27,7 % 

radi u ruralnim sredinama. Dio učitelja napredovao je u zvanje mentora (12%), a dio u zvanje 

savjetnika (10,4%). Do pet godina radnoga staža ima 15,2 %  ispitanika, od 6 do 15 godina 
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radnoga staža ima 41,5 % , od 16 do 25 godina radnoga staža ima 25,5 % ispitanika, a 17,8 % 

učitelja ima 26 i više godina radnoga staža. 

 

4.3. Uzorak mjernih instrumenata i metode obrade podataka  

Za ostvarivanje cilja istraživanja odabrana je kombinirana metodologija koja je uključivala 

metode kvantitativne i kvalitativne analize te metoda studije slučaja. Prikupljanje podataka u 

svakom kvalitativnom istraživanju može se provoditi kroz četiri vrste aktivnosti – 

intervjuiranje, opservaciju, sakupljanje i proučavanje i osjećanje (empirijsko), a svaka od 

navedenih tehnika prikuplja različite podatke i ima svoja ograničenja (Yin, 2010). Opservacija 

je tehnika prikupljanja izvornih podataka tijekom koje se podatci dobivaju izravnim 

promatranjem bez posredovanja informacije preko sekundarnih izvora Opservacija u 

provedenom istraživanju bila je nesustavna, a promatrač i čin promatranja nisu predstavljeni 

svim sudionicima nastave na daljinu. Za istraživanje odabrana je tehnika opservacije kako bi 

se došlo do podataka primjerenih postavljenim istraživačkim pitanjima i s ciljem realiziranja 

cilja istraživanja. Tehnikom opservacije praćeni su nastavni satovi Prirode i društva u Školi na 

trećem tijekom mjesec dana, u ožujku i travnju 2020. Efekt promatrača odnosi se na utjecaj 

koji promatrač i čin njegova promatranja imaju na ponašanje promatranih osoba, u ovom 

istraživanju se može odbaciti jer promatrač nije imao nikakav utjecaj na nastavu koju su 

učiteljice na televiziji izvodile. Pristranost promatrača označava mogućnost utjecaja 

promatrača na ono što promatra i opaža, pa je teško biti potpuno objektivan i nepristran 

(Fraenkel, Wallen i Hyum, 2011). Kako bi problem pristranosti sveo na najmanji mogući 

minimum istraživač se trudio kontrolirati vlastitu pristranost. Podatci prikupljeni opservacijom 

nastavnih satova kodirani su. Prvi korak bio je organiziranje formalne baze kvalitativnih 

podataka – transkribirani podaci iz opservacije nastavnih satova. Prikupljeni podatci tijekom 

opservacije nastavnih satova bili su podijeljeni u četiri grupe podataka, ovisno o razredu koji 

se promatrao. Nakon toga, prikupljeni podatci svakoga pojedinoga razreda grupirani su prema 

istraživačkim pitanjima te je napravljena nova podjela u četiri potkategorije podataka od kojih 

se svaka odnosi na jedno  istraživačko pitanje (broj nastavnih sati, metodički oblik rada, 

nastavno pomagalo, metode rada). Sljedeći korak je bio otvoreno kodiranje tih paragrafa kada 

su svakom pojedinom paragrafu, ili manjim jedinicama unutar njega, pridavani su kodovi koji 

su ga sumativno opisivali.  

U drugom dijelu istraživanja o stavovima učitelja, primijenjena je online anketa. Anketa za 

učitelje u prvom dijelu je ispitivala socio-demografska obilježja ispitanika: županiju u kojoj 

rade, spol, mjesto rada (urbana ili ruralna sredina), zvanje, broj godina radnoga staža te 
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postojanje dosadašnjeg iskustva rada u nastavi na daljinu. Drugi dio ankete sastojao se od 20 

čestica zatvorenog tipa na koje su učitelji odgovarali korištenjem Likertove pet stupanjske 

skale (1 – u potpunosti se ne slažem, 2 –  uglavnom se ne slažem, 3 – niti se slažem niti ne 

slažem, 4 –  uglavnom se slažem, 5 –  u potpunosti se slažem) kojima se ispituje stav odnosno 

stupanj slaganja s navedenim tvrdnjama. Tri pitanja na kraju ankete bila su otvorenoga tipa, te 

su učitelji mogli napisati što smatraju prednošću nastave na daljinu, a što smatraju nedostatkom 

iste.  Za sve podatke su izračunati parametri deskriptivne statistike: aritmetička sredina, 

standardna devijacija, medijan, minimum, maksimum, koeficijent asimetričnosti i koeficijent 

spljoštenosti. Svi rezultati izračunati su pomoću softvera Statistica 13.1. 

 

5. Rezultati i rasprava 

U prvom dijelu istraživanja, vođen je dnevnik opservacije te su dobiveni tekstualni podatci – 

bilješke opservacije. U tablici 1. prikazani su prikupljeni podatci koji se odnose na broj 

nastavnih sati u pojedinom razredu tijekom mjesec dana nastave, korišteni oblik rada na 

nastavnom satu (frontalni rad, grupni rad, rad u paru, individualni rad), korištenu nastavnu 

metodu (metoda demonstracije, metoda praktičnih radova, metoda usmenog izlaganja, metoda 

razgovora, metoda rada na tekstu, metoda pisanja, metoda crtanja) (Kostović-Vranješ, 2015) 

te korištenom nastavnom pomagalu.  

Tablica 1. Rezultati opservacije nastavnih satova tijekom nastave na daljinu 

RAZRED  1. razred 2. razred 3. razred 4. razred 

broj sati   16 9 16 19 

korišten 

oblik 

rada 

frontalni 100 % 100 % 100 % 100 % 

ostalo 0 0 0 0 

 

korišteno 

nastavno 

pomagalo 

pametna 

ploča 

100 % 100 % 100 % 100 % 

školska ploča 0 11,1% 18,8 % 5,3 % 

geografska 

karta 

0 0 12,5 % 15,8 % 

globus 0 0 6,25 % 0 

lutka 6,25 %   0 

 usmeno 

izlaganje 

100 % 100 % 100 % 100 % 
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korištena 

metoda 

rada 

razgovor 31,3 % 11,1 % 62,5 % 31,6 % 

demonstracija 25 % 55,6 % 37,5 % 15,8 % 

praktični rad 12,5 % 11,1 % 0 0 

čitanje 0 22,2 % 6,25 % 0 

crtanje  0 22,2 % 0 0 

 

Iz tablice 1. razvidno je kako je broj sati nastave Prirode i društva bio različit u svakom razredu. 

Na samom početku Škole na trećem satovi Prirode i društva bili su gotovo svaki dan, a nakon 

toga se pridržavalo rasporeda pa se nastava u prvom i drugom razredu izvodila po dva sata 

tjedno, a u trećem i četvrtom po tri sata tjedno. Važno je napomenuti kako Nacionalni okvirni 

kurikulum propisuje satnicu za prvi, drugi i treći razred po dva sata tjedno (ukupno 70 nastavnih 

sati godišnje), a samo za četvrti razred tri sata tjedno (105 nastavnih sati). Iako u pojedinom 

razredu broj nastavnih sati izgleda velik treba naglasiti kako su pojedini satovi trajali manje od 

pet minuta do maksimalno dvadesetak minuta.  

Tijekom nastave na daljinu u Školi na trećem, dominirao je frontalni oblik rada na svim 

promatranim nastavnim satovima (100 % u svakom razredu). To je razumljivo jer učiteljica 

nije bila u razredu s učenicima već u studiju nacionalne televizije pa nije niti mogla imati drugi 

oblik rada. Kako se nastava odvija putem televizije, učiteljica koji stoji pred kamerama zamišlja 

razred pred sobom i radi frontalno. Ostali oblici rada su primjenjivani tek ponekad, najčešće 

kod zadavanja pojedinih zadataka. Rada u paru nije bilo, jer su učenici zbog epidemiološke 

situacije u svojim domovima bez mogućnosti odlazaka prijateljima iz razreda, i ne mogu izvesti 

rad u paru. U grupnom radu, očekivalo se da im oko pojedinog zadatka pomognu članovi 

njihovih obitelji. Ranije provedena istraživanja pokazuju kako ukoliko se frontalni rad u nastavi 

(u učionici) učestalo primjenjuje, u razrednom odjelu oblikuje se ozračje slušaonice i 

predavaonice, što  nije dobro jer takvim oblikom rada učitelj ima dominantnu ulogu a učenici 

su svedeni na pasivne sudionike nastavnog procesa (Kostović-Vranješ, 2015). Nedostatak 

frontalnog rada je i u ograničavanju međusobne komunikacije učitelja i učenika. Učitelj šalje 

informaciju svim učenicima pred sobom bez postavljanja pitanja i razgovora kojim bi primio 

povratnu informaciju o razumijevanju učenika. Tijekom frontalnog rada u učionici učenici 

najčešće sjede u klupama poredanim u tri reda gledajući u potiljak jedan drugome pa učitelj 

lako usmjerava učeničku pažnju na sebe ili demonstrirane objekte, ali onemogućuje interakciju 

među učenicima. Stoga se može reći kako je učenik u pasivnom položaju s dominantnim 

slušnim i vizualnim osjetilnim spoznavanjem (Kostović-Vranješ, 2015). Gotovo identičan 
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obrazac ponašanja primijenjen je u Školi na trećem jer učenici u svojim kućama pasivno sjede 

pred televizorom i slušaju i gledaju jedan sat svoje nastave.  

Metoda rada koja je prevladavala u svim razredima je metoda usmenog izlaganja. Manje su 

bile zastupljene ostale metode poput metoda razgovora, metode praktičnih radova, metoda 

čitanja, metode crtanje i metoda demonstracije. Metoda koja je najviše zastupljena, odnosno 

zastupljena je u svakom nastavnom danu je metoda usmenog izlaganja, što je razumljivo jer su 

učiteljice bile u studiju televizije i usmeno su se obraćale učenicima kod njihovih kuća. 

Nedovoljno zastupljena bila je metoda praktičnih radova što nije dobro jer je učiteljica mogla 

izvesti najrazličitije primjere praktičnih radova koji bi učenicima pomogli u ostvarivanju 

traženih odgojno-obrazovnih ishoda. O važnosti praktičnog rada u nastavi prirode i društva 

govore Števanić-Pavelić i Vlasac (2006) naglašavaju kako učenici koji na nastavi rade pokus 

bolje razumiju proučavanu pojavu te odgovaraju u potpunosti točno na postavljena pitanja. 

Kurikulum nastavnog predmeta Priroda i društvo kao jedan od ciljeva nastave Prirode i društva 

navodi potrebu razvijanja učeničkih istraživačkih kompetencija važnih za spoznavanje svijeta. 

Upravo stoga važno je učenika uvoditi metodom praktičnih radova u istraživačko učenje jer 

istraživačkim pristupom učenik razvija kompetencije  koje može u kasnijim godinama 

primjenjivati u životu, a takav pristup doprinosi razvijanju znatiželje, vještina promatranja i 

zaključivanja, kreativnosti, predviđanja, generaliziranja…Pravilno osmišljen metodički 

scenarij  trebao bi uključiti najrazličitije aktivnosti, jer učenik treba aktivno, u učionici i izvan 

nje, rješavati probleme, zaključivati, analizirati i generalizirati.  

U učenju i poučavanju nastavnog predmeta Priroda i društvo i zadanih koncepata ishode učenja 

potrebno je ostvarivati koristeći različite izvore znanja i nastavna pomagala. Izvorna stvarnost 

tek je ponekad bila demonstrirana učenicima tijekom promatranog perioda nastave na daljinu. 

Najčešće nastavno pomagalo korišteno u Školi na trećem je pametna ploča koja se koristila na 

svim nastavnim satovima u svim razredima. Na pametnoj ploči na svakom satu bile su 

dominantno prikazane Powerpoint prezentacije (PPT). Na njima su bili uočljivi propusti poput 

previše napisanoga teksta na pojedinom slajdu, neprimjerno malih fotografija, nedostatak 

animacije teksta (pa se cijeli tekst pojavi odjednom). To metodički nije ispravno jer informacije 

i potrebne sadržaje i slike treba učenicima prikazivati postepeno. Također su distraktor pažnje 

učenika bili logotipovi postavljenju na donjem dijelu svakoga pojedinog slajda. Školsku ploču 

koristila je učiteljica drugoga razreda na tri nastavna sata, a učiteljica prvoga i četvrtog razreda 

na jednom satu. U trećem razredu korišteni su geografska karta i globus što je očekivano jer 

učenici uče geografske sadržaje iz Prirode i društva (Nizinska Hrvatska, Primorska Hrvatska i 
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Gorska Hrvatska). U četvrtom razredu učiteljica je koristila geografsku kartu kako bi učenicima 

pokazala smještaj nacionalnih parkova i parkova prirode.   

 U drugom dijelu istraživanja stavova učitelja razredne nastave prema nastavi na daljinu, u 

kojoj su sudjelovali, korištena je anketa. Rezultati deskriptivne statistike nalaze se u tablici 2. 

Od deskriptivnih pokazatelja korištena je aritmetička sredina, medijan, minimum i maksimum, 

standardna devijacija, spljoštenost i asimetričnost.  

Tablica 2. Rezultati deskriptivne statistike za čestice ankete o stavovima učitelja (AS-

aritmetička sredina; med-medijan; min-minimalna vrijednost; max-maksimalna vrijednost; 

SD-standardna devijacija) 

VARIJABLE AS med min max SD 

Prelazak s redovne nastave 

na nastavu na daljinu bio 

mi je težak. 

3,71 3,00 1,00 5,00 1,20 

Više vremena trošim za 

pripremu nastave na 

daljinu u odnosu na 

redovnu nastavu u razredu. 

4,15 5,00 1,00 5,00 1,24 

Od početka nastave na 

daljinu samostalno se 

educiram o korištenju 

različitih digitalnih alata. 

4,44 5,00 1,00 5,00 1,30 

Nastava organizirana na 

televiziji je odlična. 

2,44 3,00 1,00 5,00 1,15 

 

Iz tablice 2 vidljivo je kako učitelji iskazuju srednje slaganje s tvrdnjom o težini prelaska s 

redovne nastave na nastavu na daljinu (AS = 3,71; SD = 1,20) odnosno učitelji percipiraju 

prelazak s redovne nastave na nastavu na daljinu srednje teškim. Najmanja vrijednost, odnosno 

minimum za ovu varijablu iznosi 1,00 (uglavnom se ne slažem), što znači kako postoje učitelji 

koji ne procjenjuju prelazak na nastavu na daljinu teškim. Maksimum za navedenu varijablu 

pokazuje kako postoji i dio učitelja kojim je prelazak na nastavu na daljinu bio težak. 

Učitelji iskazuju kako im je potrebno više vremena za tjedno pripremanje tijekom nastave na 

daljinu u odnosu na pripremanje kada je nastava bila u učionici (AS = 4,15; SD = 1,24).  U 

ovom je istraživanju većina percepcije učitelja o učenju na daljinu pozitivna, ali navode 

problem prevelikog opterećenja za pripremu kvalitetne nastave. To potvrđuje ranija 
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istraživanja koja ukazuju kako nastava na daljinu zahtijeva više rada i truda za poučavanje 

(Stone & Springer, 2019).  

Učitelji su se samostalno educirali kako bi primjenjivali razne digitalne alate u nastavi (AS = 

4, 44; SD = 1,30) što se u situaciji prelaza na nastavu na daljinu pokazalo izuzetno značajnim. 

Zasigurno je kako učitelji s preko 25 godina radnog staža, nisu imali formalnu edukaciju iz 

informatike tijekom svoga školovanja pa im korištenje različitih računalnih programa može 

predstavljati određeni problem. Mnogi od njih poznaju tek osnove rada na računalu poput rada 

u Wordu i korištenje PowerPoint prezentacija te najjednostavnije pretraživanje interneta. Bao 

(2020) navodi kako su tehnički zahtjevi nastave na daljinu mnogostruko veći u odnosu na 

učioničku nastavu, a većina nastavnika nema dostatne kompetencije za učinkovito korištenje 

obrazovnih platformi na daljinu. Hvalevrijedno je što učitelji provode samoedukacije za 

korištenje različitih digitalnih alata jer će tako moći ispuniti zahtjeve koje pred njih stavlja 

nastava na daljinu. Bulić i Novoselić (2016) te Kostović-Vranješ i sur. (2015) također ukazuju 

na potrebu kontinuiranog usavršavanja kompetencijskog profila učitelja s posebnim naglaskom 

na njihovu digitalnu kompetenciju. Niska razina integracije računalnih sadržaja u nastavi 

korelira s nedostatnim digitalnim kompetencijama učitelja. Istraživanje koje su provele Lukša 

i Vuk (2014) pokazuje kako tek 27 % učitelja razredne nastave u nastavi koristi računalo, a kao 

razlog nedovoljnog korištenja IKT-a, učitelji su naveli neopremljenost škola (84 %) i 

nepoznavanje rada s računalnim alatima. Tijekom nastave na daljinu računalo je učiteljima 

razredne nastave bilo temeljni alat kojim su provodili nastavu i komunicirali sa svojim 

učenicima. U nastavi Prirode i društva računalo je postalo nezamjenjivo jer se spoznajni aspekt 

nastave prirodoslovlja ne može uvijek ostvariti korištenjem izvorne stvarnosti pa je nužno da 

učitelj primijeni PowerPoint prezentacije, video film ili animacije (Kostović-Vranješ i sur., 

2015) kako bi učenicima predočio složene pojave i procese.  

Učitelji koji su sudjelovali u istraživanju, uglavnom se ne slažu s tvrdnjom da je nastava 

organizirana na televiziji odlična (AS = 2, 44; SD = 1,15). Vjerojatni razlog takvog mišljenja 

učitelja o nastavi na televiziji ima podlogu u tome što su učitelji stručnjaci koji su objektivno 

sagledavali svaki nastavni sat u Školi na trećem i mogli uočiti nepravilnosti i eventualne 

netočnosti kao i određena neslaganja s predmetnim kurikulumima. U pitanjima ankete 

otvorenog tipa gdje su učitelji mogli istaknuti pozitivne i negativne strane nastave na daljinu 

bilo je mnogo komentara. Kao pozitivnu stranu ističu kako je odlično to što je Ministarstvo 

uopće u tako brzom vremenu uspjelo organizirati nastavu na daljinu putem televizije za sve 

razrede. Shvaćaju kako je sve bilo iznenada i da se takav oblik nastave organizirao gotovo 

preko noći. Također iskazuju zadovoljstvo što učenici koji nemaju Internet ili još nisu digitalno 
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dovoljno kompetentni, a to su učenici prvih i drugih razreda, mogu pratiti takav oblik 

svakodnevne nastave na televiziji. U situaciji kada više nije bilo moguće održavati nastavu u 

razredu, a sva djeca nemaju pristup internetu Škola na trećem je donijela određeni stupanj 

redovitog rada učenicima. Ono što učitelji percipiraju kao problem su redovitost u radu učenika 

koju nisu mogli adekvatno pratiti te pisanje domaćih zadaća od strane njihovih roditelja. Takav 

oblik ponašanja primijetilo je 42% učitelja te iskazuju kako su čak upozoravali roditelje da ne 

pišu domaće zadaće umjesto djece. Učitelji kao posljedicu takvog ponašanja navode problem 

vrednovanja rada učenika jer pojedini (22%) ističu kako u tim slučajevima ne znaju koga 

ocjenjuju, dijete ili roditelja. Također, postavlja se pitanje je li dijete uspjelo ostvariti traženi 

odgojno-obrazovni ishod kada nije napisalo domaću zadaću, a učitelj o tome nema povratnu 

informaciju. Simons i sur. (2019) navode kako su učenicima redovite i konstruktivne povratne 

informacije o izvršenim zadaćama vrlo važne. Takav obrazac ponašanja nije dobar jer kako 

Painter (2003) navodi domaća zadaća je bitna kako bi učenicima omogućila procesuiranje 

informacija dobivenih tijekom nastave. Bulić i Kostović Vranješ (2019) provele su istraživanje 

o samoodgovornosti učenika u pisanju domaćih zadaća tijekom potpuno online nastave i 

zaključuju kako je učenicima predmetne nastave rad u online okružju bio odlična motivacija te 

su svi pisali i na vrijeme predavali domaće zadaće. Stoga se postavlja pitanje je li ovakav oblik 

rada bio previše za učenike razredne nastave. Učitelji su također iskazali potrebu za edukacijom 

o novim metodama vrednovanja u nastavi. Iskazuju  kako im nedostaje neposredni kontakt 

licem u lice s učenicima u razredu.  

 

Zaključak 

Izazovu zvanom nastava na daljinu u uvjetima pandemije COVID -19 uspješno je odgovoreno 

zahvaljujući timskom radu učitelja i njihovih učenika. Iskustva stečena tijekom asinkrone 

nastave na daljinu pokazuju kako je moguće u nastavi na daljinu ostvariti potrebne odgojno-

obrazovne ishode. Iskustvo učenja u okolnostima pandemije COVID-19 može značajno 

doprinijeti i učitelju i učenicima u lakšem savladavanju budućih, sličnih izazova na koje će 

nailaziti u svom osobnom i profesionalnom djelovanju. Konačno, ovim istraživanjem 

potvrđena je važnost imanja gotovih, didaktičko-metodički dobro oblikovanih materijala za 

korištenje u nastavi na daljinu. Iako ne možemo predvidjeti kada će nastupit krizno vrijeme, 

škole bi trebale biti spremne za iznimne situacije poput ove uzrokovane pandemijom te bi 

spremnost za internetsku nastavu, nastavu na daljinu  trebale biti dio školske strategije. Čak i 

prolaskom aktualne zdravstvene krize izazvane COVID-19 virusom, dugoročno se mogu 

ostvariti promjene u obrazovnom sustavu, potaknute ovim iskustvom. Digitalizacija povlači za 
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sobom širu uporabu nove tehnologije i inovacije u nastavi pa bi u vremenu kada se nastava 

vrati u učionice djeca koja zbog bolesti ili drugog razloga ne mogu pohađati redovnu nastavu 

u razredu mogla nastavu pratiti na daljinu, spojeni online u svoju učionicu sa svojom 

učiteljicom i učenicima.  
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Sažetak 

U savremenim društvima najznačajniji agensi promjena su tehnika, tehnologija, znanje. Da bi 

čovjek pratio tehničko-tehnološki napredak, neophodno je da stalno prati nove tehnologije i 

znanja. Moderni trendovi današnjice zahtijevaju kontinuitet u učenju, obrazovanju, 

usavršavanju i prekvalifikacijama kroz cijeli životni vijek, kako bi odgovorili na sve izazove. 

Savremena nastava zahtijeva odgovarajuće kompetencije svih njenih učesnika. Pored 

komunikacijskih kompetencija, kompetencija za timski rad i saradnju, kreativno i kritičko 

mišljenje, rješavanje problema, kompetencija za profesionalno cjeloživotno učenje, neophodno 

je postojanje razvijenih vještina informatičke i informacijske pismenosti. S obzirom da se 

nastava u drugom polugodištu šk. 2019/2020. uglavnom odvijala online zbog pandemije 

korona virusa, proveli smo istraživanje u osnovnim školama na području općine Travnik. Cilj 

istraživanja je ispitivanje stavova nastavnika o efikasnosti provedbe online nastave. Uzorak je 

činio 271 nastavnik/ca predmetne i razredne nastave. Rezultati istraživanja su pokazali da su 

nastavnici više bili opterećeni online nastavom u odnosu na redovnu nastavu te da nisu imali 

podršku nadležnog ministarstva. 

Ključne riječi: cjeloživotno učenje, kompetencije, nastavnici, savremena nastava 

 

ONLINE TEACHING – NEW EDUCATION CHALLENGES 

 

Summary 

In modern societies, the most important agents of change are technology, technique and 

knowledge. In order for a person to follow technical and technological progress, it is necessary 

to constantly follow new technologies and knowledge. In order to respond to all challenges, 

today's modern trends require continuity in learning, education, training and pre-qualifications 
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throughout life. Contemporary teaching requires appropriate competencies of all its 

participants. In addition to communication competencies, competencies for teamwork and 

cooperation, creative and critical thinking, problem solving, competencies for professional 

lifelong learning, it is necessary to have developed computer and information literacy skills. 

Considering that the classes in the second semester of the school year 2019/2020 were mainly 

organized online due to the corona virus pandemic, we conducted research in primary schools 

in the municipality of Travnik. The aim of the research was to examine the attitudes of teachers 

about the effectiveness of the implementation of online teaching. The sample consisted of 271 

course and class teachers. The results of the research showed that teachers were more burdened 

with online teaching compared to regular classes, and that they did not have the support of the 

responsible ministry. 

Key words: lifelong learning, competences, teachers, contemporary education 

 

1. Uvod 

Nakon što su rezultati PISA (2018) testa pokazali da je u BiH svaki drugi učenik funkcionalno 

nepismen, obrazovanje u našoj zemlji našlo se pred novim izazovom. Naime, nakon 

proglašenja stanja prirodne nesreće na teritoriji Bosne i Hercegovine iz marta 2020. godine, 

uzrokovane pojavom korona virusa, došlo je do prekida redovne nastave.  

Mnogi segmenti društva u tom periodu “izgubili su kompas” u svom djelovanju. U početku, 

ista sudbina zadesila je obrazovanje. Tako je socijalna distanca onemogućila učenike na 

redovno odvijanje nastavnog procesa pa su djeca ostala kod kuće (Mehić i Hadžić, 2020). 

Ministarstvo obrazovanja, nauke, kulture i sporta Srednjobosanskog kantona je 16. 3. 2020. 

godine donijelo instrukciju o organizaciji nastave uz primjenu informacijsko-komunikacijskih 

tehnologija u osnovnim i srednjim školama na području SBK radi preventivnog djelovanja, 

suzbijanja i širenja korona virusa (COVID-19). Škole su imale slobodu odabira odgovarajuće 

platforme za što kvalitetnije odvijanje nastavnog procesa, što je rezultiralo različitim 

pristupima održavanju nastave po općinama na području SBK. 

U oba entiteta, zbog prekida redovne nastave, organizirana je online nastava, putem televizije, 

interneta i na druge načine. Digitalna alternativa u nastavi postala je nužnost. U RS učenici su 

nastavu uglavnom pratili preko javnog servisa RTRS-a, a nastavnici su u internoj komunikaciji 

pružali podršku učenicima (Viber grupe, Facebook, Messenger). S obzirom da je u Federaciji 

BiH obrazovanje u nadležnosti kantona, postojali su različiti pristupi u održavanju nastavnog 

procesa (Dedić, 2020). 

Činjenica je da nastavnici nisu bili adekvatno pripremljeni za tako veliku i naglu promjenu, a 

nametnula im se obaveza realizacije online nastave. Međutim, nastavnici su se dobro snašli i 

svojim naporima uspjeli sačuvati obrazovni sistem u cjelini, uspjeli su održati učenike na 
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okupu, uspjeli su očuvati komunikaciju s učenicima i nastavu nastavljaju održavati samo u 

novom okruženju (Halilović, 2020). 

Prinudno prebacivanje nastave u online prostor iznijelo je na vidjelo i potrebu za boljim, 

uglavnom sistemskim izrađivanjem digitalnih (informatičkih) kompetencija prosvjetnih 

radnika koji su u tom aspektu do sada bili prepušteni uglavnom sami sebi (Mehić i Hadžić, 

2020). Današnji nastavnik se nalazi pred zahtjevom permanentnog usavršavanja, pogotovo u 

oblasti informacijskih tehnologija kako bi mogao udovoljiti savremenim zahtjevima realizacije 

online nastave. S obzirom na permanentni razvoj i stalno usavršavanje savremenih uređaja, to 

se može postići jedino permanentnom edukacijom. Sistem online nastave, kao nikada ranije, 

nametnuo je potrebu cjeloživotnog obrazovanja nastavnika (Halilović, 2020). 

Kompetencije informacijske pismenosti danas se smatraju polazištem cjeloživotnog 

obrazovanja (Knežević, 2020). Promijenjeni uslovi učenja i obrazovanja podstakli su nas da 

ispitamo stavove nastavnika o efikasnosti provođenja online nastave u osnovnim školama na 

području općine Travnik. 

 

2. Online učenje  

Učenje na daljinu ili online učenje možemo definisati kao izvođenje obrazovnog procesa uz 

pomoć informacijsko-komunikacijske tehnologije. U slobodnom prijevodu, to znači da je to 

učenje koje se odvija preko računara, za koje nam je potreban internet i u mogućnosti smo da 

učimo s bilo kojeg mjesta i u bilo koje vrijeme. Tokom cijelog učenja u interakciji smo sa 

svojim predavačem (Perunović-Samardžić, 2013). Dukić i Mađarić (2012) online učenje 

jednostavno definišu kao sistem u kojem su resursi za učenje, uključujući i samog nastavnika, 

učenicima dostupni putem interneta. Za Smiljčić i sar. (2017) elektroničko učenje ili e-učenje 

podrazumijeva korištenje novih multimedijalnih tehnologija i interneta kako bi svakoj osobi 

edukacija bila dostupna i izvan dometa obrazovnih ustanova. E-učenje se sastoji od svih formi 

učenja i/ili prenošenja znanja koja se baziraju na elektroničkim tehnologijama. Ovaj pojam ne 

podrazumijeva učenje i/ili prenošenje znanja „klasičnim“ putem, tj. direktan kontakt učitelj – 

učenik, već korištenjem IKT tehnologija. Prednosti e-učenja za učenike su: prilagodljivo 

vrijeme, mjesto i trajanje učenja, dostupnost edukacije, mogućnost neograničenog ponavljanja 

predavanja, multimedijalno okruženje (audio, video, tekst…). 

Elektronsko učenje, kako navode Milivojević i sar. (2020),  podrazumijeva proces pružanja 

podrške učeniku, i zajedno sa tradicionalnom nastavom ima za cilj postizanje određenog ličnog 

napretka učenika kao pojedinca ili čitave određene grupe. Pandemija virusa COVID-19 

isključila je tradicionalnu školu i nastava je ostala da se realizira samo na daljinu, što je izazvalo 
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niz problema koji se najvećim dijelom ogledaju u neposjedovanju odgovarajućih uređaja i 

internet konekcije od strane učenika. Većina nastavnika je bila svjesna da nema dovoljno 

razvijene digitalne kompetencije, da za potrebe nastave učenja na daljinu mora koristiti svoje 

lične IT uređaje, a prije svega najveći problem je kako organizirati nastavu i kako komunicirati 

sa učenicima i roditeljima. Veoma brzo se shvata da je uloga nastavnika mentorska, a da uloga 

roditelja u obrazovanju njihove djece postaje nezaobilazna i veoma važna. Kako učenici 

mlađeg školskog uzrasta ne posjeduju informatičke i digitalne kompetencije na nivou koji je 

potreban za rad na potrebnim platformama i aplikacijama, neophodna je bila i pomoć roditelja. 

Uprkos početnim poteškoćama koje su se pojavile usljed tehničkih prepreka, učenici su se 

veoma brzo prilagodili i osamostalili u korištenju računara, samom radu na platformi i 

bezbijednom korištenju interneta u obrazovne svrhe.   

Primjena e-učenja u nastavnom procesu podrazumijeva ponajprije kvalitetno oblikovanje 

nastavnih sadržaja koji se postavljaju na e-platformu te osmišljavanje raznovrsnih i kreativnih 

aktivnosti koji će biti poticajni za izvršenje postavljenih zadaća. Tokom procesa učenja 

izuzetno je važno redovno praćenje aktivnosti učenika, davanje povratne informacije o radu, 

predlaganje aktivnosti za daljnji napredak te ocjenjivanje ostvarenosti potrebnih ishoda učenja. 

Za svaki primijenjeni oblik učenja, a posebice kod primjene sistema e-učenja, bitno je 

pravovremeno vrednovanje učeničke aktivnosti, a samim tim i riješenosti domaćih zadaća 

kojima je svrha ponavljanje, utvrđivanje i dopunjavanje obrađenih nastavnih sadržaja važnih 

za konceptualno razumijevanje (Bulić i Kostović-Vranješ, 2019). 

Nastava na daljinu koje se ostvarivala u vrijeme pandemije virusa COVID-19, pokazala je sve 

prednosti, ali i moguće nedostatke u odnosu na učioničku nastavu. Prednosti koje se ističu su: 

fleksibilnost u učenju, dostupnost materijala za učenje, organizacija učenja prema vlastitom 

rasporedu, razvijanje samostalnosti u učenju. Kao mogući nedostaci koji mogu negativno 

utjecati na tok i kvalitetu nastave na daljinu su: neadekvatna količina gradiva (premalo ili 

previše), nerazumni rokovi za izvršenje zadataka, nedostatak objašnjenja, nedostatak rasporeda 

(plana) rada te istovremeni rad na više platformi (Deljac i Berović, 2020). 

Pored prednosti koje nudi obrazovanje pomoću IKT-a, psiholozi upozoravaju na porast 

ovisnosti o tehnologiji među tinejdžerima, na njihove promjene u ponašanju, 

dekoncentrisanosti, školskom uspjehu i motoričkim (ne)sposobnostima, pretilosti kao uzroku 

mnogih bolesti već u najranijoj dobi. Nove tehnologije jesu važne, ali potrebno je pametno i 

odgovorno koristiti mogućnosti koje pružaju. Prioriteti budućnosti jesu u sposobnostima koje 

će se razvijati kod djece. To su kreativnost, nove ideje, timski rad, empatija, odgovornost, 

pomaganje drugima, odnosno sve ono što računari ne mogu (Knežević, 2020). 
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Online nastavu treba usavršavati jer je ona alternativna tradicionalnoj školi u vanrednim 

okolnostima i jedina u odgoju i obrazovanju na daljinu za pojedinačne ili manje grupe učenika 

u udaljenim depopulacijskim naseljima. Pravilno služenje tehnologijom od strane učenika 

veoma je bitno u postizanju ispravnih ciljeva online nastavnog procesa. Programi cjeloživotnog 

učenja finansirani od strane svih nivoa države, mogu pospješiti informatičku pismenost 

stanovništva, a nastavnike obučiti neophodnim informatičkim vještinama dovoljnim za 

edukaciju učenika kroz online nastavu (Mehić i Hadžić, 2020). 

 

3. Kompetencije nastavnika u digitalnom dobu 

Obrazovanje nastavnika i učitelja ne prestaje završetkom studija i izlaskom sa fakulteta 

(Megginson i Whitaker, 2007). U današnje vrijeme, okruženost savremenim informacionim 

tehnologijama ima za posljedicu da proces izvođenja nastave mora doživljavati promjene i 

prilagođavati se zahtjevima savremenog društva. Tradicionalni oblik nastave ne ispunjava sve 

zahtjeve učenika. Učenici su uglavnom nezainteresirani za rad u tradicionalnoj nastavi jer su u 

ovom obliku rada pasivni i mali broj učenika može doći do izražaja. Korištenjem frontalnog 

oblika rada, nastavnik nije u mogućnosti da motivira učenika za rad (Antić i sar., 2015). 

Današnji nastavnici moraju posjedovati e-kompetencije kako bi pričali istim jezikom sa 

učenicima 21. vijeka. Učenici ne mogu biti učinkoviti u sutrašnjem svijetu ako ih poučavamo 

jučerašnjim vještinama (Papić, 2011). Kako znanje postaje sve više proizvodni resurs i kako 

znanja zastarijevaju, zahtjevi za obnavljanjem znanja te zamjenom starih i zastarjelih znanja 

novima, doveli su i do potrebe da se obrazovni proces protegne s takozvanih pripremih godina 

na cjeloživotno obrazovanje. U takvom ekonomskom okruženju e-obrazovanje se nudi kao 

upravo ona tehnologija koja može smanjiti ulaganja u obrazovanje i istovremeno povećati 

obrazovnu kvalitetu (Lasić-Lazić, 2014). Od savremenog obrazovanja se zahtijeva i očekuje 

da proizvede visokoobrazovanu osobu, koja je sposobna da odgovori na zahtjeve i prati 

tendencije savremenog društva. Otuda se nameću zahtjevi za usavršavanjem metoda i sredstava 

učenja. Primjena savremenih nastavnih sredstava, pogotovo audio-vizuelne i računarske 

tehnike, omogućava da se učenici znatno aktivnije uklјuče u nastavni proces, što je neizostavan 

zahtjev savremene nastave. Savremena nastavna tehnologija obezbjeđuje interaktivnost 

učenika, individualizaciju nastave, jača samostalnost učenika i usmjerenost na dalje 

obrazovanje (Ibrahimović, 2012). S obzirom na društvo u kojem živimo te na potrebe tržišta 

rada koje se danas oslanjaju na primjenu informacijske i komunikacijske tehnologije, veoma 

je važno već od malih nogu poticati primjenu tehnologije u svakodnevnom radu te razvijati 

informatičke kompetencije kod naših učenika (Čuvidić, 2015) a učenik će morati da bude 
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kreativan, inovativan, komunikativan, informatički i medijski pismen, prilagodljiv, 

produktivan, odgovoran, da zna da sarađuje, da pokazuje inicijativu i samodisciplinu, da ima 

razvijene društvene i interkulturne vještine, da uspješno rješava probleme, da zna samostalno 

da odlučuje, da ima potrebu da uči i samostalno i od drugih, da postavlja ciljeve itd. (Glušac, 

2016). Koliko je važna uloga nastavnika u životu učenika govori i to da se učenici često 

identificiraju s nastavnikom. Nastavnici u velikoj mjeri doprinose razvoju mlade ličnosti, 

pomažu učenicima da otkrivaju sebe.  Samo onaj nastavnik koji posjeduje kompetencije u 

različitim aspektima odgojno – obrazovnog procesa, može biti kvalitetan nastavnik. Kvalitetan 

nastavnik svojim radom doprinosi kvaliteti rada škole. Na osnovu toga vrlo je važno koje 

kompetencije posjeduje nastavnik (Lasić, 2015). Jedna od ključnih kompetencija koja se treba 

razvijati u cjeloživotnom učenju je digitalna kompetencija (Ivanković, 2012). Posjedovanje 

digitalne kompetencije učiteljskog i nastavničkog kadra ima za cilj stvaranje dobro osmišljenih, 

konstruktivnih i kreativnih procesa učenja i poučavanja što u konačnici rezultira kvalitetnim 

ishodima učenja, a upravo je to glavni zadatak obrazovanja (Barbieri, 2020). U skladu s 

identificiranim nužnim kompetencijama neophodno je osmisliti i realizirati kvalitativno 

drugačije temeljno i permanentno nastavničko obrazovanje (Vrkić Dimić, 2013).  

Dakle, profesionalno usavršavanje i obučavanje nastavnika u 21. vijeku uslovljeno je 

napretkom tehnologije i nauke. U današnje vrijeme neophodno je da nastavnici prate nova 

dostignuća, informacije i tehnologije i da na inovativne  načine pomognu učenicima da 

postignu uspjeh. Profesionalna obuka i stalno stručno usavršavanje danas je, dakle, 

neophodnost i može da se odvija na mnoge formalne i neformalne načine (Radić-Bojanić i 

Ranisavljević, 2017). Wedell (2017) navodi formalne (radionice, seminari, konferencije, 

opservacije, posjete školama) i neformalne načine obuke nastavnika (webinari, mentorisanje, 

nastavnički aktivi i slična neformalna okupljanja). 

Zahtjevi pismenosti  21. vijeka te razvoj ključnih kompetencija važnih za život u savremenom 

društvu, temelje se na obavezi trajnog usvajanja novih znanja, vještina i sposobnosti te 

usavršavanju ranije stečenih kompetencija (Matijević i Radovanović, 2011). Znanje danas 

postaje glavni resurs razvoja društva, stoga savremeni nastavnik mora biti stručno osposobljen 

za cjeloživotno učenje koje teži permanentnom usavršavanju nastavničke struke (Barbieri, 

2020).  

 

4. Metodologija istraživanja 

4.1. Cilj i zadaci istraživanja 

Cilj istraživanja bio je ispitati  stavove nastavnika o efikasnosti provedbe online nastave. 



375 
 

Shodno postavljenom cilju formulisali smo i zadatke istraživanja: 

Z1: ispitati stavove nastavnika o načinu provođenja online nastave, 

Z2: ispitati stavove nastavnika o aktivnosti i uključenosti učenika u nastavu na daljinu, 

Z3: ispitati stavove nastavnika o pripremi, opterećenju i provedbi nastave na daljinu. 

 

4.2. Uzorak istraživanja 

Uzorak istraživanja čine nastavnici razredne i predmetne nastave koji rade u osnovnim školama 

na području općine Travnik. Od ukupnog broja ispitanika (271), 75 (27,70%) je nastavnika, a 

196 (72,30%) nastavnica. U istraživanju je učestvovalo 114 (42,10%) nastavnika razredne 

nastave i 157 (57,90%) nastavnika predmetne nastave. 

 

4.3. Instrumenti istraživanja 

Za potrebe istraživanja koristili smo anketni upitnik koji smo preuzeli sa Net.hr-a (Klancir, 

2020), koji smo modifikovali i prilagodili za potrebe našeg istraživanja. 

Na početku instrumenta nalazi se kratko upoznavanje ispitanika s predmetom i ciljem 

istraživanja. Prva grupa pitanja odnosi se na prikupljanje općih podataka. Anketni upitnik ima 

dva subtesta: aktivnost i uključenost učenika u nastavu na daljinu (6 ajtema) i stavovi 

nastavnika o pripremi, opterećenju i provedbi nastave na daljinu (9 ajtema). Instrument koristi 

skalu procjene Likertovog tipa koja se sastoji od petostepene liste mogućih odgovora, od kojih 

su dva stepena slaganja, jedan neutralan i dva stepena neslaganja. Ispitanici (nastavnici) su 

putem ove skale izražavali svoj stepen slaganja, neutralnosti i neslaganja sa datim tvrdnjama. 

Ispitanici su popunjavali instrument dobrovoljno i anonimno. 

 

4.4. Statistička analiza 

Kako bi ispitali efikasnost provedbe online nastave, koristili smo deskriptivnu statistiku: 

- Aritmetičku sredinu i standardnu devijaciju, 

- Frekvencije (i procentni račun). 

Analize su izvedene uz pomoć statističkog paketa za analizu podataka (SPSS 23.0 -Statistical 

Package of Social Sciences – for Windows). 

 

5. Analiza i interpretacija rezultata istraživanja 

Istraživanje je provedeno u osnovnim školama na području općine Travnik. Škole koje su 

učestvovale u istraživanju rade po bosanskom nastavnom planu i programu. 
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U istraživanju na temu „Online nastava – novi izazovi u obrazovanju“, učestvovao je 271 

nastavnik. Od ukupnog broja ispitanika 75 (27,70%) je nastavnika, a 196 (72,30%) nastavnica. 

Istraživanje je činilo 114 (42,10%) nastavnika razredne nastave i 157 (57,90%) nastavnika 

predmetne nastave. 

 

5.1. Način provođenja online nastave 

Na tvrdnju koliko vremena tokom dana prosječno provode uz računar pripremajući materijale 

ili vrednujući učeničke radove, većina ispitanika ili 144 (53,10%) se izjasnila da provede manje 

od 4 sata uz računar pripremajući materijale ili vrednujući učeničke radove, 90 (33,20%) 

ispitanika taj posao uradi od 4 do 6 sati, za 22 (8,10%) ispitanika potrebno je od 6 do 8 sati, 10 

(3,70%) ispitanika uz računar provede od 8 do 10 sati, dok 5 (1,80%) ispitanika odvoji više od 

10 sati da bi se pripremili i vrednovali učeničke radove (Grafikon 1). 

Grafikon 1. Koliko vremena tokom dana prosječno provodite uz računar pripremajući 

materijale ili vrednujući učeničke radove? 

 

Kada su u pitanju materijali koje nastavnici koriste u provedbi online nastave (Grafikon 2), 152 

(56,10%) nastavnika se izjasnilo da koriste isključivo svoje materijale, ali i materijale 

izdavačkih kuća. Sedamdeset (25,80%) nastavnika koristi isključivo svoje materijale. Trideset 

četiri (12,50%) nastavnika koriste isključivo video materijale s Youtube-a, 10 (3,70%) 

nastavnika koriste više različitih materijala, dok 5 (1,80%) nastavnika koristi isključivo 

materijale izdavačkih kuća. 
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Grafikon 2. Čije materijale koristite u provedbi online nastave? 

 

U osnovnim školama na području općine Travnik 241 (88,90%) nastavnik koristi platformu 

Google clasroom, 24 (8,9%) koristi Viber i 6 (2,20%) nastavnika koristi Facebook (Messenger) 

(Grafikon 3). Preporuka Ministarstva obrazovanja je bila da se koristi Google clasroom, Zoom 

ili Microsoft Teams. Viber ili Messenger nastavnici uglavnom koriste za komunikaciju s 

roditeljima. 

Grafikon 3. Koju platformu koristite u provedbi online nastave? 

 

Na tvrdnju jesu li imali pomoć i podršku nadležnog ministarstva u organizaciji online nastave, 

200 (73,80%) nastavnika se izjasnilo da nisu imali nikakvu pomoć, 60 (22,10%) nastavnika se 

izjasnilo da su djelimično imali pomoć nadležnog ministarstva, dok je 11 (4,10%) nastavnika 

potvrdno odgovorilo na dato pitanje (Grafikon 4). 

0

20

40

60

80

100

120

140

160

 svoje
materijale

svoje
materijale, ali

i materijale
izdavačkih

kuća

materijale
izdavačkih

kuća

 video
materijale s
Youtube-a

više različitih
materijala

0

50

100

150

200

250

Google clasroom Facebook Viber



378 
 

Grafikon 4. Jeste li u organizaciji online nastave imali pomoć i podršku nadležnog 

ministarstva? 

 

 

5.2. Aktivnost i uključenost učenika u online nastavu 

Rezultat aritmetičkih sredina svih tvrdnji od 3,23 (Tabela 1) pokazuje da je aktivnost i 

uključenost učenika u online nastavu prosječna. Najniža aritmetička sredina (M=2,67) 

izračunata je za tvrdnju da učenici ulažu više vremena u obavljanju zadataka u online nastavi,  

nego u redovnoj nastavi, što znači da se većina nastavnika nije složila s navedenom tvrdnjom. 

Najviša aritmetička sredina (M=3,58) izračunata je za tvrdnju da učenici smatraju da imaju 

veće opterećenje u online nastavi nego u redovnoj nastavi, što je većina nastavnika potvrdila. 

Većina ispitanika (nastavnika) se slaže da se učenici dobro snalaze u korištenju odabrane 

platforme i da poštuju pravila komunikacije u online okruženju. Nastavnici su većinom 

neutralni kada je u pitanju redovno obavljanje zadataka i zadovoljstvo učenika provedbom 

online nastave. 
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Tabela 1. Mjere centralne tendencije, varijabilnosti i distribucije frekvencije obilježja 

Aktivnost i uključenost učenika u online nastavu 

Napomena: N-ukupan broj ispitanika; M-aritmetička sredina; SD-standardna devijacija 

 

5.3. Procjena nastavnika o pripremi, opterećenju i provedbi online nastave 

Rezultati deskriptivne statistike (Tabela 2) pokazuju da nastavnici više vremena ulažu u 

pripremu nastave na daljinu nego u pripremu redovne nastave. Većina nastavnika se izjasnila 

da im je potrebna dodatna podrška u provedbi online nastave, jer većina smatra da su prepušteni 

sami sebi u planiranju i pripremi online nastave kao i provođenju provjere znanja i ocjenjivanja. 

Nastavnici su u većini zadovoljni saradnjom i komunikacijom s roditeljima i učenicima. 

Nastavnici su uglavnom izrazili nezadovoljstvo podrškom nadležnog ministarstva u provedbi 

online nastave, što znači da je ova podrška izostala izuzev stručne službe škole. Većina 

nastavnika se nije složila s tvrdnjom da su upute za vrednovanje tokom online nastave 

kvalitetne i da su osmišljeni i propisani kvalitetni i vjerodostojni načini vrednovanja. 

 

 

 

 

Indikator 

 

N 

 

M 

 

SD 

1 

(%) 

2 

(%) 

3 

(%) 

4 

(%) 

5 

(%) 

Učenici redovno obavljaju 

zadatke 

271 3,17 ,97 4,10 21,00 35,80 32,10 7,00 

Učenici se dobro snalaze u 

korištenju odabrane platforme 

271 3,38 ,93 2,60 15,50 31,70 41,70 8,50 

Učenici su zadovoljni 

provedbom online nastave  

271 3,20 1,06 6,60 18,10 34,30 31,00 10,00 

Učenici ulažu više vremena u 

obavljanju zadataka u online 

nastavi nego u redovnoj nastavi 

271 2,67 1,30 25,10 24,00 17,70 25,50 7,70 

Učenici smatraju da imaju veće 

opterećenje u online nastavi 

nego u redovnoj nastavi 

271 3,58 1,27 7,40 15,10 20,30 26,60 30,60 

Učenici poštuju pravila 

komunikacije u online okruženju 

271 3,39 1,03 4,10 18,10 24,00 42,80 11,10 



380 
 

Tabela 2. Mjere centralne tendencije, varijabilnosti i distribucije frekvencije obilježja 

Procjena nastavnika o pripremi, opterećenju i provedbi online nastave 

 

Indikator 

 

N 

 

M 

 

SD 

1 

(%) 

2 

(%) 

3 

(%) 

4 

(%) 

5 

(%) 

Više energije i vremena ulažem 

u pripremu online nastave nego 

u pripremu redovne nastave. 

271 4,22 ,93 2,20 2,20 15,10 32,50 48,00 

Potrebna je dodatna podrška 

nastavnicima za provedbu online 

nastave  

271 4,49 ,77 0,70 1,50 8,10 27,30 62,40 

Često se osjećam da sam 

prepušten/a sam/a sebi u 

planiranju i provedbi online 

nastave  

271 4,28 ,83 0,70 4,40 6,30 43,20 45,40 

Stručna služba škole mi pruža 

podršku i savjete za provedbu 

online nastave  

271 3,90 1,04 2,60 6,60 23,60 32,10 35,10 

Zadovoljan/na sam saradnjom i 

komunkacijom sa učenicima. 

271 3,68 ,84 1,50 6,60 27,70 50,60 13,70 

Zadovoljan/na sam saradnjom i 

komunikacijom sa roditeljima. 

271 3,67 ,99 4,10 6,60 26,60 43,90 18,80 

Smatram vrlo zahtjevnim 

provesti vjerodostojnu provjeru 

znanja i ocjenjivanje u online 

nastavi. 

271 4,40 ,87 1,10 3,70 8,10 28,40 58,70 

Zadovoljan/na sam podrškom 

koju nam pruža ministarstvo u 

provedbi online nastave  

271 1,85 1,04 49,10 28,40 12,50 8,10 1,80 

Upute za vrednovanje tokom 

online nastave su kvalitetne i 

osmišljeni su i propisani 

271 2,41 ,96 19,20 32,50 39,10 6,60 2,60 



381 
 

Napomena: N-ukupan broj ispitanika; M-aritmetička sredina; SD-standardna devijacija 

 

Iz Tabele 2 uočavamo da je najveća aritmetička sredina (M=4,49) izračunata za tvrdnju da je 

nastavnicima potrebna dodatna podrška za provedbu online nastave a najniža aritmetička 

sredina (M=1,85) za tvrdnju da su nastavnici zadovoljni podrškom koju im pruža ministarstvo 

u provedbi online nastave. 

 

6. Zaključak 

Analizom dobivenih rezultata istraživanja, zaključili smo da su nastavnici u izvođenju online 

nastave  uglavnom koristili svoje materijale. Rezultati istraživanja su pokazali da online 

nastava zahtijeva više vremena za pripremu i obavljanje zadataka u odnosu na redovnu nastavu, 

te je time i opterećenje nastavnika i učenika u online nastavi veće. U vremenu prilagođavanja 

novonastaloj situaciji uzrokovanoj pandemijom virusa COVID-19, izostala je neophodna 

pomoć i podrška nadležnog ministarstva. Bez obzira na to nastavnici su uz podršku 

menadžmenta i stručne službe škole, uspjeli održati nastavni proces i nastavnu godinu uspješno 

privesti kraju. Važno je napomenuti da su nastavnici uspostavili veoma dobru komunikaciju s 

učenicima i roditeljima, što je bilo od velike koristi u odvijanju online nastave. Međutim, na 

početku pandemije jedna od poteškoća odvijanja online nastave bila je ta što učenici nisu imali 

odgovarajuću opremu ni pristup internetu. Problem je riješen na način da su škole ustupile 

svoju raspoloživu opremu, jedan broj računara je obezbijeđen donacijama, a BH Telecom je 

obezbijedio internet učenicima koji nisu imali priključak. Iako nespremni, svi učesnici 

nastavnog procesa  brzo su se prilagodili novonastaloj situaciji i trudili se da na što bolji način 

odgovore zahtjevima online nastave.  

Promjene u obrazovanju koje su se desile pojavom pandemije virusa COVID-19, upozorile su 

nastavnike na jedan od ciljeva obrazovanja, a to je cjeloživotno učenje. Kompetencije 

informacijske pismenosti danas se smatraju polazištem cjeloživotnog obrazovanja. Da bismo 

uspješno pratili promjene u obrazovanju, potrebno je da im se prilagođavamo i počnemo 

primjenjivati u svakodnevnom životu. Tehnologije se mijenjaju tom brzinom da je neophodno 

da svi učesnici nastavnog procesa budu osposobljeni za primjenu IKT-a u nastavi. Online 

učenje sve se više nameće kao alternativa tradicionalnom obrazovanju iako ono ne može 

zamijeniti kvalitetan rad nastavnika u redovnoj nastavi. Online nastavu bi trebalo nastaviti  

primjenjivati i nakon pandemije naročito u slučaju ako djeca zbog bolesti ili drugih opravdanih 

kvalitetni i vjerodostojni načini 

vrednovanja. 
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razloga ne mogu prisustvovati redovnoj nastavi. Ovaj vid nastave bi se trebao nastaviti 

primjenjivati i zbog nadarene djece ili djece koja imaju poteškoće u učenju, dakle, djece kojima 

se ne može posvetiti dovoljno vremena u redovnoj nastavi. Na osnovu svega navedenog 

možemo zaključiti da je neophodno: 

- izdvajanje sredstava za kontinuirano educiranje nastavnika za kvalitetnu primjenu IKT 

u nastavi, 

- obezbijediti dovoljan broj računara za nastavu informatike radi obučavanja učenika, 

- raditi na razvijanju jedinstvenih platformi i visokokvalitetnih online sadržaja i 

materijala, 

- upoznavanje roditelja i djece o sigurnom korištenju odabranih platformi i alata, 

- smanjivati opterećenje učenika tokom online nastave (reduciranje zadataka i sl.), 

- raditi na razvijanju saradnje sa roditeljima, 

- primjenjivati online nastavu i nakon pandemije. 
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Sažetak 

Proces praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja u nastavnom procesu je kompleksan pojam, a 

specifičnost kombinovanog modela nastave, dodatno nameće brojna i neiscrpna pitanja koja 

je značajno razmatrati, jer aktivnosti koje učenici izvršavaja u online nastavi nisu u 

potpunosti pod budnim okom učitelja kao što je to slučaj u klasičnom modelu nastave, 

odnosno u nastavi u razredu. Dva su bitna faktora prilikom ocjenjivanja, u tom kontekstu 

računa se učenički angažman koji pokazuje redovno izvršavanje zadataka, te procjena 

njihovog stvarnog znanja. Nadalje, kombinovani model nastave pred nas stavlja nove izazove 

kao što su osmišljavanje zadataka, postavljanje vremenskog roka izvršavanja tih zadataka, te 

definisanje ishoda i načina na osnovu kojih će se učenici razredne nastave ispitivati. U ovom 

istraživanju cilj je bio utvrditi kakve su se promjene desile u procesu praćenja, vrednovanja i 

ocjenjivanja učenika razredne nastave, na kakve poteškoće su učitelji nailazili u tom procesu, 

iz kojih predmeta je najzahtjevnije uspostaviti objektivnu procjenu, te da li se promijenio 

uspjeh učenika u kombinovanom modelu nastave u odnosu na klasični model nastave. 

Dobiveni rezultati istraživanja poslužit će kao uvid u trenutno stanje praćenja, vrednovanja i 

ocjenjivanja učenika razredne nastave u Kantonu Sarajevo, takođe inicirat će poboljšanje u 

tim aspektima nastavnog procesa i biti poticaj za formiranje kriterija za ocjenjivanje učenika 

razredne nastave u Kantonu Sarajevo. Ujedno bit će i značajan vid evidentiranog dokumenta 

koji će služiti generacijama koje dolaze u slučaju bilo kakvih vanrednih okolnosti ili sličnih 

nastavnih modela. 

Ključne riječi: ocjenjivanje, kombinovana nastava, iskustva učitelja 
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MONITORING, EVALUATION AND ASSESSEMENT OF CLASSROOM 

STUDENTS DURING THE IMPLEMENTATION OF THE COMBINED MODEL OF 

TEACHING 

 

Summary 

The process of monitoring, evaluation and assessment in the teaching process is a complex 

concept, and the specificity of the combined teaching model, additionally raises numerous 

and inexhaustible questions that are important to consider, because the activities performed 

by students in online teaching are not fully under the teacher's eye as it is the case in the 

classical teaching model, relatively in the classroom teaching. There are two important 

factors in assessment, in this context, student engagement is counts, which shows the regular 

execution of tasks, and the assessment of their actual knowledge. Furthermore, the combined 

model of teaching puts new challenges such as designing tasks, setting a timeline for the 

realization of these tasks, and defining the outcomes and ways on the basis of which students 

will be examined. In this research, the aim was to determine what changes have occurred in 

the process of monitoring, evaluating and assessment students, what difficulties teachers have 

encountered in the process, from which subjects it is most difficult to establish an objective 

assessment, and whether student success has changed in combined model of teaching in 

relation to the classical model of teaching. The obtained research results will serve as an 

insight into the current state of monitoring, evaluation and assessment of primary school 

students in Sarajevo Canton, will also initiate improvement in these aspects of the teaching 

process and will be an incentive to form criteria for assessing primary school students in 

Sarajevo Canton. At the same time it’ll be a significant type of noted document that will 

serve generations to come in the event of any extraordinary circumstances or similar teaching 

models. 

Key words: assessment, combined teaching, teachers' experiences 

 

1. Uvod 

Kanton Sarajevo je, kao i ostali dijelovi Bosne i Hercegovine, zbog opasnosti od širenja 

bolesti COVID-19 izazvane virusom SARS-CoV-2, 12. 3. 2020. godine, obustavio realizaciju 

nastavnog procesa u školskim ustanovama. Donošenje odluka Ministarstva za obrazovanje, 

nauku i mlade u Katnonu Sarajevo, vezanih za realizaciju online nastave, uslijedilo je nakon 

odluka Kriznog štaba u cilju sprečavanja širenja bolesti izazvane novim virusom (SARS-

CoV-2). Završetak školske 2019/2020. godine dočekan je realizovanjem online nastave, te su 

slijedile prognoze stručnjaka iz oblasti zdravstva da bi moglo doći do novog vala pandemije 

na jesen zbog čega bi se i u narednoj školskoj 2020/2021. godini moralo pribjeći sličnom 

modelu realizacije nastave. Prognoze su bile opravdane, pa je shodno tome donijeta konačna 
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odluka 27. 8. 2020. godine od Ministarstva za obrazovanje, nauku i mlade1 u Kantonu 

Sarajevo, da se u novoj školskoj 2020/2021. godini primjenjuje kombinovani model nastave, 

što podrazumijeva podjelu razreda/učenika u dvije grupe, gdje jedna grupa, prvu sedmicu 

pohađa nastavu u razredu sa časovima u trajanju od 30 minuta, dok druga grupa pohađa 

online nastavu. Potom se naredne sedmice te grupe rotiraju, odnosno mijenjaju način 

pohađanja nastave. 

Zbog svega navedenog, sam odgojno-obrazovni sistem u Kantonu Sarajevo, podređen je 

novonastalim pritiscima i zahtjevima na koje je trebalo (a još uvijek treba) reagovati efikasno, 

te su shodno tome, radne grupe Ministarstva za obrazovanje, nauku i mlade Kanotna Sarajevo 

pripremile/razradile Metodologiju realizacije online nastave u Kantonu Sarajevo sa 

smjernicama za izradu digitalnog obrazovnog sadržaja i praćenja, vrednovanja i 

ocjenjivanja učenika/ca2. 

Međutim, poseban izazov pripada učiteljima, koji pored osmišljavanja zadataka za online 

časove i časove u skraćenom vremenskom trajanju od 30 minuta, moraju iznaći najefikasniji 

način na osnovu kojeg će organizovati praćenje, vrednovanje i ocjenjvanje učenika razredne 

nastave. Uzimajući u obzir da su to složeni procesi i u „normalnim okolnostima“, nametnulo 

je potrebu istraživanja i saznavanja svih iskustava učitelja na tom polju rada. „Praćenje, 

vrednovanje i ocjenjivanje učenika u nastavi sastavni je dio nastave, bitan je to, vrlo 

odgovoran i vrlo osjetljiv zadatak kojeg obavlja učitelj“ (Kadum-Bošnjak i Brajković, 2007). 

Pored kratkog osvrta na glavne odrednice značenja praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja 

učenika razredne nastave, primarni naglasak ovog rada je na analizi rezultata dobivenih 

anketim istraživanjem, jer su iskustva učitelja prevažna da bi se izostavio opsežan pogled na 

sva suočavanja u stvarnosti. 

 

2. Teorijske osnove rada 

Kako stoji u Pravilniku o praćenju, vrednovanju i ocjenjivanju učenika osnovnih i srednjih 

škola u Kantonu Sarajevo (Član 2.)3: 

 Praćenje je kontinuirano uočavanje i bilježenje zapažanja o nivou postignuća i 

ostvarivanju postavljenih ciljeva i zadataka koji su definisani nastavnim planom i 

programom; 

 
1 Sadržaji odluka dostupni na web stranici: https://mon.ks.gov.ba/aktuelno/novosti/informacija-o-pocetku-

skolske-20202021-godine 
2 Sadržaj dostupan na web stranici: https://mon.ks.gov.ba/sites/mon.ks.gov.ba/files/metodologija-2020.pdf 
3 Pravilnik o praćenju, vrednovanju i ocjenjivanju učenika osnovnih i srednjih škola Kantona Sarajevo. Sadržaj 

dostupan na web stranici: https://mon.ks.gov.ba/sites/mon.ks.gov.ba/files/24-18.pdf 

https://mon.ks.gov.ba/sites/mon.ks.gov.ba/files/24-18.pdf
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 Vrednovanje je kontinuirano i sistematično prikupljanje podataka u procesu učenja i 

postignuća nivoa kompetencija: znanjima, vještinama, sposobnostima, samostalnosti i 

odgovornosti prema radu, u skladu s unaprijed definisanim i prihvaćenim načinima, 

postupcima i elementima, a ostvaruje se praćenjem, provjeravanjem i ocjenjivanjem; 

 Ocjenjivanje je vrednovanje svih važnih činjenica o učeničkim postignućima tokom 

praćenja i provjeravanja iz svakog nastavnog predmeta, a izražava se ocjenom u skladu sa 

Zakonom o osnovnom odgoju i obrazovanju.  

Naglašavajući koliko je značajno usvajanje ishoda učenja putem bitnih sadržaja, te poticanje 

učenika na učenje, s tim u vezi treba istaći da u tom cjelokupnom procesu ne smije se 

zanemariti i neophodnost/iznimnost ocjenjivanja naučenog, jer „...školska ocjena ima 

dijagnostičku, prognostičku i motivacijsku funkciju. Ocjenom nastavnik dobiva povratne 

informacije o učenikovom napretku, učenik dobiva pedagošku povratnu informaciju, a 

upisom ocjene u imenik evidentira se učenikov napredak i ocjenjuje se njegova spremnost za 

buduće učenje, te se učenika motivira za daljnji trud i učenje“ (Matijević, 2005). U tom 

kontekstu, Kyriacou (2001) ukazuje na sedam najčešćih svrha ocjenjivanja: 1. Povratna 

informacija nastavnicima; 2. Pedagoška povratna informacija učenicima; 3. Motivisanje 

učenika; 4. Osiguravanje evidencije napretka; 5. Izraz sadašnjih postignuća učenika; 6. 

Ocjenjivanje učenikove spremnosti za buduće učenje; 7. Dokaz djelotvornosti nastavnika i 

škola. Nadalje, u svojoj knjizi Školsko ocjenjivanje znanja, Grgin naglašava sljedeće: „Pojam 

škole neodvojiv je od pojma ocjenjivanja. Školsko je ocjenjivanje mjerenje, jer uključuje sve 

potrebne komponenete: predmet mjerenja, instrument kojim se mjeri i tehniku mjerenja“ 

(Grgin, T. 1999: 88). 

Dakle, praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje se provode s ciljem da učeniku pružimo povratna 

saznanja o konačnoj uspješnosti ostvarenih ili neostvarenih odgojno-obrazovnih ishoda - 

ujedno učeniku se šalje poruka kako i koliko treba poboljšati svoje učenje. Matijević 

naglašava da su „učitelji dužni pratiti rad i napredovanje svakog učenika, te poduzimati mjere 

za stvaranje optimalnih uvjeta i pomaganje da svaki učenik postigne optimalne rezultate“ 

(Matijević, 2005). Da bismo to postigli, moramo pratiti rad učenika, podsticati njihovu 

aktivnost i saradnju, naime „učitelj treba svakog učenika pojedinačno da prati i da bilježi 

svoja zapažanja u vezi sa učenikovim radom i napretkom“ (Laboš-Urošević, L. 1981: 28).  

Međutim, praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje u online nastavi odigrava se u specifičnom i 

modificiranom okruženju, te uključuje zahtjevnosti koje je neophodno razmatrati i prihvatiti. 

Jedna od suštinskih značajki online nastave ogleda se u tome da priprema nastavnih sadržaja  
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zauzima centralno mjesto nastavnog rada, jer od toga uveliko ovise sve ostale aktivnosti. 

Zbog toga je osnovno obilježje i naglasak online nastave da učitelj treba odrediti na koji 

način će ispitivati svoje učenike, što je poseban izazov. U samoj realizaciji online nastave u 

nižim razredima, komunikacija između učitelja i učenika se odvija uglavnom uz pomoć 

roditelja, pa se javlja zabrinutost za vjerodostojnost učeničkih odgovora, jer je pitanje koliko 

je učenik zadatke riješio samostalno. S druge strane ako uzmemo u obzir da „učenik treba da 

školu i učenje povezuje s pozitivnim iskustvima, da doživljava zadovoljstvo kroz vlastitu 

uspješnost u otkrivanju i stvaranju novoga znanja te da usvaja znanja koje će mu osigurati 

uspjeh također na kasnijim stupnjevima školovanja i u odabranom zanimanju“ (Čolaković i 

Musić, 2012: 34), nameće potrebu razmatranja u kojoj mjeri je online okruženje opterećenje 

za učenike, koliko napora oduzima prilagođavanje na novonastalu situaciju... 

Iz tih razloga određene su smjernice u online nastavi koje se klasifikuju prema određenim 

kriterijima4. U tim kriterijima sadržani su načini i mogućnosti organizacije praćenja, 

vrednovanja i ocjenjivanja učenika razredne nastave, gdje se poseban fokus stavlja na 

sljedeće: da učitelji trebaju definisati način na koji će ispitivati učenike, da se prati aktivnost i 

odgovornost učenika na osnovu čega se učenici mogu vrednovati prilikom ocjenjivanja, 

potom da učitelji sve aktivnosti precizno evidentiraju u svojim bilježnicama, da pripremaju 

zadatke učenicima i da zadaci mogu biti u bilo kojoj digitalnoj formi, ali da se vodi računa o 

uzrastu i mogućnostima učenika za korištenje određenih digitalnih alata, te da se prate 

domaće zadaće kao i u klasičnoj nastavi. Prilikom praćenja i vrednovanja kao usmenog 

ispitivanja koristiti video poziv. Dok se za pismeno ispitivanje navodi  da se koriste digitalni 

alati sa kojima su učenici upoznati, te da se „provjeravanje usvojenosti konkretnih detalja 

nastavnih saržaja može vršiti korištenjem kviz testova“ s vremenskim ograničenjem ili bez 

vremenskog ograničenja, ovisno o procjeni učitelja. 

 

3. Metodologija istraživanja 

Promatrajući sve navedene smjernice koje su ponuđene za praćenje, vrednovanje i 

ocjenjivanje učenika u online okruženju, cijenimo da su od velikog značaja, ali najbitnije 

dolazi do izražaja kada se postavi pitanje koliko je zahtjevno te smjernice sprovesti u praksi i 

kakvi su konačni ishodi.  

Iz tog razloga postavili smo predmet, cilj i zadatke istraživanja, te kreirali anketni upitnik za 

učitelje. 

 
4 Sadržaj dostupan na web stranici: https://mon.ks.gov.ba/sites/mon.ks.gov.ba/files/metodologija-2020.pdf 
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3.1. Predmet i  cilj istraživanja 

Predmet ovog istraživanja je praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje učenika razredne nastave 

tokom realizacije kombinovanog modela nastave. A cilj istraživanja je dobiti pouzdane 

rezultate i uvidjeti način na koji učitelji provode praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje učenika 

razredne nastave u Kantonu Sarajevo za vrijeme kombinovanog modela nastave. 

 

3.2. Zadaci istraživanja 

Z1 – Ispitati kakve su se promjene desile u procesu praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja 

učenika razredne nastave u kombinovanom modelu nastave, te analizirati koliko su te 

promjene uticale na objektivnu procjenu učeničkog znanja. 

Z2 – Ispitati koje komponente učitelji najviše uzimaju u obzir prilikom praćenja, učenika u 

online okruženju, te na koji način sprovode te komponente. 

Z3 – Ispitati kakve poteškoće učitelji imaju prilikom praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja 

učenika razredne nastave u kombinovanom modelu nastave. 

Z4 – Utvrditi iz kojih nastavnih predmeta je učiteljima najzahtjevnije uspostaviti objektivnu 

procjenu uspješnosti učenika razredne nastave u kombinovanom modelu nastave. 

Z5 – Ispitati i utvrditi za koji način učitelji smatraju da je najefikasniji/najpogodniji prilikom 

praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika razredne nastave u kombinovanom modelu 

nastave. 

Z6 – Ustanoviti da li se promijenio uspjeh učenika razredne nastave u kombinovanom 

modelu nastave u odnosu na klasični model nastave. 

Z7 – Ispitati mišljenja i uočavanja učitelja o razlozima uspjeha i neuspjeha učenika u 

kombinovanom modelu nastave, te sagledati iskustva rada učitelja sa učenicima razredne 

nastave u online okruženju. 

 

3.3. Hipoteze istraživanja 

Generalna hipoteza - Učitelji imaju poteškoće u organizovanju i ocjenjivanju učenika 

razredne nastave u kombinovanom modelu nastave, ali se uspjeh učenika nije promijenio u 

odnosu na klasični model nastave. 

Na osnovu generalne hipoteze nastale su i pothipoteze: 

PH1 – Proces praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika razredne nastave u online 

nastavi/okruženju, teži je u odnosu na rad u razredu u školi što umanjuje kompletnu 

objektivnost i realnu sliku učeničkog znanja. 
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PH2 – U online okruženju učiteljima je najpogodnije uzimati u obzir aktivnost učenika i rad 

domaćih zadataka, dok usmeno ispitivanje realizuju video pozivom, a pismeno ispitivanje 

kviz zadacima. 

PH3 – Učiteljima je prilikom praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika razredne nastave u 

online okruženju, najveća poteškoća „nesigurnost da je učenik samostalno radio zadatke“, u 

odnosu na nastavu u razredu, dok je najmanja poteškoća “tehničke prirode“. 

PH4 – U kombinovanom modelu nastave, učiteljima je njazahtjevnije uspostaviti objektivnu 

procjenu uspješnosti učenika razredne nastave iz predmeta Matematika i Bosanski, hrvatski, 

srpski jezik i književnost. 

PH5 – Učitelji imaju različita mišljenja o tome koji je najefikasniji način praćenja, 

vrednovanja i ocjenjivanja učenika razredne nastave u kombinovanom modelu nastave. 

PH6 – Uspjeh učenika u kombinovanom modelu nastave nije se promijenio u odnosu na 

uspjeh ostvaren u klasičnom modelu nastave. 

PH7 – Učitelji smatraju da je učenički uspjeh u online okruženju rezultat pomoći roditelja, 

jer nemaju potpuni uvid u prostor u kojem učenici izvršavaju zadatke. 

 

3.4. Populacija i uzorak istraživanja 

Populaciju ovog istraživanja predstavljaju učitelji razredne nastave zaposlenih u osnovnim 

školama na području Kantona Sarajevo. Uzorak čini 60 učitelja razredne nastave od čega su 

59 ili 98,3% pripadnici ženskog spola, a 1 ili 1,7% muškog spola. 

U istraživanju je učestvovalo 15 učitelja IV razreda (25%), 13 učitelja III razreda (21,7%), 12 

učitelja I razreda (20%), te 8 učitelja koji nisu bili zaposleni u trenutku istraživanja, ali imaju 

iskustvo rada u kombinovanom modelu nastave (13,3%), i 7 učitelja u II razredu (11,7%). 

Najmanje je učestvovalo učitelja V razreda, njih 5 ili 8,3%.  

 

3.5. Instrumenti istraživanja 

Anketni upitnik za učitelje kojim se prikupljaju podaci o iskustvima učitelja prilikom 

praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika tokom realizacije kombinovanog modela 

nastave. Anketni upitnik se sastojao od 18 pitanja posebno osmišljenih na osnovu kojih se 

došlo do značajnih podataka. 

 

3.6. Vremensko određenje istraživanja 

Istraživanje je provedeno u toku januara i februara školske 2020/2021. godine. 



391 

 

4. Analiza i interpretacija istraživanja 

Grafikon 1. Prikaz odabranih dopuna za pitanje:  

Realizacija procesa praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika u kombinovanom modelu 

nastave u odnosu na realizaciju istog u klasičnom modelu nastave je... 

 

U Grafikonu 1 uočavamo da najveći broj učitelja (93,3%) smatra da je realizacija procesa 

praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika teža u kombinovanom modelu nastave u odnosu 

na realizaciju istog procesa u klasičnom modelu nastave.  

Grafikon 2. Prikaz odgovora na pitanje: 

Da li tokom kombinovanog modela nastave češće primjenjujete neki drugi vid provjeravanja 

nego je to bio slučaj u klasičnom modelu nastave? 

 

Tokom kombinovanog modela nastave učitelji su koristili različite vidove provjeravanja 

učeničkog znanja (Grafikon 2), ali u najvećoj mjeri su istakli da su sve vidove provjeravanja 

koristili jednako kao i za vrijeme klasičnog modela nastave (23,4%), te kvizove (22,5%). 

Ispitanici su imali priliku da pod rubrikom „ostalo“ upišu vid provjeravanja učeničkog znanja 



392 

 

koji nije bio naveden u odgovorima, a upotrebljavaju ga češće otkako je uveden kombinovani 

model nastave. Napisali su da su to projektni i istraživački zadaci.  

Grafikon 3. Prikaz odabranih dopuna za pitanje: 

U kombinovanom modelu nastave, promjene koje su se desile u procesu praćenja, 

vrednovanja i ocjenjivanja učenika, uticale su najviše na... 

 

Prilikom realizacije nastave u kombinovanom modelu nastave desile su se značajne promjene 

u svim aspektima, pa tako i u aspektu praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika. Prema 

mišljenju učitelja, prikazano u Grafikonu 3, u aspektu praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja 

učenika, promjene su uticale najviše na objektivnost ocjenjivanja (35,5%), a zatim na 

komunikaciju s učenicima (33,5%), te motivaciju učenika (29,1%).  

Grafikon 4. Prikaz odgovora na pitanje: 

U online okruženju, koje komponente praćenja uzimate u obzir? 

 

Kombinovana nastava podrazumijeva realizaciju nastave u razredu i realizaciju nastave u 

online okruženju. Proces praćenja rada učenika je olakšan kada su učenici u školskim 

klupama, međutim, u online okruženju potrebno je izdvojiti više vremena. Kada su učenici u 

online okruženju, učitelji prilikom praćenja njihovog rada (Grafikon 4) najviše pažnje 

obraćaju na njihovu aktivnost (25,2%), odnosno na to u kojoj mjeri izvršavaju svoje obaveze i 
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učestvuju u radu. Praćenje napretka učitelji sprovode usmenim (23,4%) i pismenim 

ispitivanjem (18,1%), te različitim kvizovima (17,5%). Jedan ispitanik je pod opcijom ostalo 

napisao da prilikom praćenja uzima u obzir: „Samoinicijativnost, odgovornost, kreativnost, 

snalažljivost.“.  

Ispitanike, koji su naznačili da praćenje napretka učenika u online okruženju obavljaju 

usmenim ispitivanjem, otvorenim pitanjem upitali smo na koji način sprovode to ispitivanje. 

Te smo ustanovili da najviše koriste video poziv (72% odgovora), i to koristeći platformu 

Office 365, tj. Teams, zatim Zoom, Meet, a onda i Viber. Slijede „usmeni odgovori na pitanja“ 

(9% odgovora), zatim „snimanje video klipova na zadanu temu“ (6% odgovora), „analiza 

književnog teksta“, „prepričavanje“, „razgovor o prethodno naučenim lekcijama, pjesme i 

brojalice“ (13% odgovora). Jedan odgovor (1,7%) glasi: „Roditelji i starija braća i sestre nađu 

način da daju potrebne odgovore i tako djeca koja nemaju osnovna znanja putem online 

ispitivanja dobivaju petice.“! 

Oni učitelji koji praćenje napretka učenika obavljaju pismenim ispitivanjem, najviše koriste 

test (67% odgovora) i to tako da učenicima daju ograničeno vrijeme za rad. Učitelji testove 

postavljaju online na platformu Teams, Classroom, Meet. Testovi su napravljeni online 

(Google Forms), Word dokument, fotografija testa.  

Učitelji su skrenuli pažnju na to da ovakvi vidovi provjeravanja imaju mane ističući sljedeće: 

„Pošaljem test, roditelji ga preuzmu, naravno, pomognu da se uradi bez greške, a onda mi ga 

proslijede. Kad dijete dođe u školu pitam usmeno ista pitanja, ali ne zna nijedan odgovor.“! 

Pojedini učitelji su naveli da učenike za vrijeme rada testa, dok su u online okruženju, 

posmatraju preko kamere (video poziv). Većina učitelja od učenika traži samo potvrdu 

urađenog testa (automatski odgovori na platformi, fotografija urađenih zadataka u svesci ili 

na računaru, urađen test u Word dokumentu).  
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Grafikon 5. Prikaz odgovora na pitanje: 

Rangirajte poteškoće sa kojima se surećete prilikom praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja 

učenika tokom realizacije online nastave brojevima od 1 do 5, gdje 1 označava najveću 

poteškoću, a 5 najmanju poteškoću. 

 

Nastojali smo saznati šta učiteljima predstavlja najveću, a šta najmanju poteškoću prilikom 

praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika tokom realizacije online nastave. Na prvo 

mjesto, odnosno kao najveću poteškoću, ispitanici su najviše puta odabrali Nesigurnost da je 

učenik samostalno uradio zadatke!. Oko 70% ispitanika je kroz cijeli anketni upitnik 

navodilo ovu poteškoću kao veliki problem, koji narušava objektivnost i svrhu ocjenjivanja. 

Ova poteškoća je u gotovo istoj mjeri odabrana i na drugo mjesto po težini.  Treće mjesto 

zauzima poteškoća Nemogućnost istovremenog provjeravanja svih učenika!. Na četvrto 

mjesto najviše puta je odabrana poteškoća Određivanje vremenskog roka rada na zadacima!. 

Kao najmanju poteškoću u odnosu na ostale, učitelji su odabrali Tehničke poteškoće!. 

Poteškoća Zahtjevan proces osmišljavanja zadataka! nije odabrana u najvećoj mjeri niti na 

jednoj poziciji.  

Upitali smo ispitanike i za ostale poteškoće sa kojima se susreću prilikom praćenja, 

vrednovanja i ocjenjivanja učenika u online okruženju, te su napisali sljedeće:  

 „Nemogućnost povratnih informacija od strane učenika – šta je shvatio, a šta ne.“ 

 „Učenici I i II razreda su mali za online nastavu, jer nisu u mogućnosti  da samostalno 

koriste tehnologiju. Čekajući roditelje, navečer završavaju svoje školske obaveze.“  

 „Neki učenici ne izvršavaju svoje obaveze za vrijeme online nastave, pa kada dođu u 

školu potrebno je izdvojiti vrijeme za ponavljanje, a tek onda krenuti sa usvajanjem onoga što 

je predviđeno za tu sedmicu.“  



395 

 

 „Roditelji previše pomažu djeci.“ 

 „Učenici su prisiljeni dijeliti uređaje sa ostalim članovima porodice.“ 

 „Online rad je u pasivnom obliku te nije moguće sve realizirati sa svim učenicima 

podjednako.“  

Grafikon 6. Prikaz odgovora na pitanje: 

U kombinovanom modelu nastave, da li zbog navedenih poteškoća u online okruženju 

izbjegavate praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje učenika, te taj proces sprovodite pretežno u 

školi tokom nastave u razredu? 

 

U Grafikonu 6 uočavamo da ispitanici nailaze na poteškoće prilikom praćenja, vrednovanja i 

ocjenjivanja učenika u online okruženju, pa zato te procese u najvećoj mjeri (81,7%) 

sprovode kada su učenici na nastavi u razredu. Jedan dio ispitanika uključenih u istraživanje 

(18,3%) ne izbjegava proces praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika u online okruženju.  

Grafikon 7. Prikaz odgovora na pitanje: 

Iz kojih nastavnih predmeta, u kombinovanom modelu nastave, Vam je najteže uspostaviti 

objektivnu procjenu znanja? 

 

U kombinovanom modelu nastave, prema odgovorima ispitanika predstavljenih u Grafikonu 

7 najteže je uspostaviti objektivnu procjenu znanja iz predmeta Matematika (26,3%), a onda i 

iz predmeta Bosanski, hrvatski, srpski jezik i književnost (23,7%). Zatim slijede predmeti u 
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sličnoj mjeri, Tjelesni i zdravstveni odgoj (16,9%) i Moja okolina (15,5%). Prema mišljenju 

ispitanika objektivnu procjenu znanja je najlakše ostvariti iz predmeta Likovna kultura i 

predmeta Muzička kultura, a prema analiziranim podacima 2,7% ispitanika iskazuje da 

nemaju poteškoće u objektivnoj procjeni znanja niti iz jednog predmeta u kombinovanom 

modelu nastave.  

Grafikon 8. Prikaz odgovora na pitanje: 

Ukoliko ste u prethodnom pitanju (pitanje 7) odabrali određeni predmet, koji su razlozi teže 

uspostave objektivne procjene stvarnog znanja? 

 

Ispitanike, koji su istakli da imaju poteškoće pri procjeni znanja učenika iz pojedinih 

nastavnih predmeta tokom realizacije kombinovanog modela nastave, upitali smo o razlozima 

tih poteškoća (Grafikon 8). Kao najveći razlog toga, učitelji su odabrali Nemogućnost 

adekvatne komunikacije sa učenicima (52%), a onda i Nedovoljno vremena za izvršavanje 

aktivnosti (44%). Ispitanici su imali i mogućnost da napišu vlasitite razloge teže uspostave 

objektivne procjene znanja iz pojedinih nastavnih predmeta, pa su istakli da:  

 „Cjelokupna nastava iz svih predmeta izvodi se online.“  

 „Nemogućnost procjene da li je učenik samostalno uradio zadatke ili nije.“  

 „Iz predmeta Tjelesni i zdravstveni odgoj to je nemogućnost rada određenih vježbi.“ 

 „Nemogućnost korištenja sale za Tjelesni i zdravstveni odgoj.“  

Nadalje, s ciljem što boljeg uvida i značajne povratne informacije o iskustvima učitelja u 

online nastavi, ispitanicima smo postavili otvoreno pitanje: Koji digitalni alat biste izdvojili i 

preporučili svim učiteljima kao najuspješniji u procesu praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja 

učenika u online okruženju, pri čemu je od ukupnih 60 ili 100% ispitanika, 35 ili 58,3% 

odgovorilo sljedeće: 

Dakle, 28,4% ispitanika predložili su platforme Office 365 i Google Forms, gdje je za Forms 

1,7% ispitanika dodalo da bude sa „ograničenim vremenskim trajanjem“, 1,7% ispitanika je 
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dodalo da „Forms daje najbolje mogućnosti za online procjenjivanje znanja“, te 1,7% da je 

ipak i „Forms daleko od uspješnog“, potom 14,7% ispitanika je odgovorilo „nijedan“ pri 

čemu je 1,7% ispitanika dodalo: „Nijedan. Roditelji nađu načina da urade, a učenici ostaju 

bez znanja.“, dok 8,4% ispitanika je odgovorilo da je „najbolja kombinacija više digitalnih 

alata“, i 1,7% ispitanika je napisalo: „Najobjektivnija je ocjena ako koristimo video poziv 

prilikom svakog vida praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika.“, a isto 1,7% je 

odgovorilo: „Kod prvačića je to svakodnevna kontrola zadaća, odnosno izvršenja zadataka 

koje učiteljica postavi, na način da roditelji šalju fotografiju ili snimak dok učenici izvršavaju 

svoje obaveze. Pored toga WorldWall je izuzetno korisna aplikacija, koju sam često 

primjenjivala.“! Nadalje, 25,3% ispitanika pojedinačno su naveli sljedeće digitalne alate: 

Genially (8,4%), Padlet (8,4%), LearningApps (5,8%), Classroom (5,8%), WorldWall 

(5,8%), dok za ostale digitalne alate po 1,7%, a to su: Liveworksheets za testove, Quizziz, 

BookWidgets, Kahoot, Book Creator, YouTube. 

Isto tako smatrali smo bitnim dobiti prijedlog od učitelja za najpogodniji način praćenja, 

vrednovanja i ocjenjivanja učenika u kombinovanom modelu nastave, gdje je 60 ili 100% 

ispitanika odgovorilo sljedeće: 

Kako stoji, 6,7% isptanika dalo je prijedlog „Video poziv“, zatim 11,7% je naznačilo da je 

neophodno voditi bilješke, te u tom kontekstu izdvajamo sljedeće odgovore: „Aktivno 

vođenje bilješki, dobra i budna organizacija koja zahtijeva više napora, jer je potrebno i 

provjeravanje urađenih zadataka u online okruženju i u razredu.“, te odgovor da treba: 

„Bilježiti sve aktivnosti, posebno obratiti pažnju na komunikaciju sa učenicima prilikom 

video poziva u online okruženju, te sve provjeravati u razredu.“; Potom 25% ispitanika 

predložilo je da treba provjeravati znanje u školskom okruženju, pri čemu su napisali 

sljedeće: „Praćenje dok su na nastavi je najbolji pokazatelj njihovog zalaganja.“, te odgovor: 

„Prijedlog je ispitivanje i vrednovanje učenika kada dođu na nastavu, u toj sedmici. Ukoliko 

nemamo vremena i mogućnosti da u tim sedmicama vrednujemo učenike onda to radimo 

online preko alata koji nam olakšavaju ocjenjivanje. Ili pozivom na usmeno odgovaranje 

preko platformi.“, kao i sljedeći prijedlog: „Učenike koji rade online ocjenjivati u razredu i 

znanju kojeg tada pokažu, dakle bez online testova i online provjere znanja.“! 

Značajan prijedlog jeste da: „U praćenju napretka učenika mogu se koristiti različiti alati za 

izradu zadataka u obliku ukrštenica, igri, elektronskih radnih listova putem kojih i učenici i 

mi možemo imati uvid u postignute rezultate. Takvim zadacima učenici putem igre i 

samostalne aktivnosti kod kuće uvježbavaju i utvrđuju znanja, a standardnim i pismenim 
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provjerama u školi se zaokružuje ocjenjivanje.“; Te prijedlog: „Izbjegavanje klasičnih načina 

procjene znanja, usmjeravanje učenika na istraživački, praktičan rad, te unapređivanje 

učeničkih sposobnosti prezentiranja rezultata svog rada.“; Kao i sljedeći odgovor: „Ovaj 

model nastave ima puno manjkavosti i ograničenja tako da vrednovanje i ocjenjivanje ne 

može biti baš objektivno. Nemam prijedlog kojim bi se to postiglo u ovom modelu nastave.“! 

Jedan ili 1,7% ispitanika odgovorilo je da treba: „Korigovati Pravilnik o ocjenjivanju 

učenika.“,  te 10% ispitanika naznačilo je da nemaju prijedlog. 

Uspjeh učenika ujedno je i povratna informacija o konačnoj uspješnosti ostvarenih odgojno-

obrazovnih ishoda, ali je u slučaju kombinovanog modela nastave i pokazatelj uticaja svih 

dešavanja na učenički uspjeh, te smo ispitanicima postavili pitanje da li se i na koji način 

promijenio uspjeh učenika nakon realizovanog kombinovanog modela nastave u prvom 

polugodištu. Analiza odgovora je prikazana na Grafikonu 9: 

Grafikon 9. Prikaz odgovora na pitanje: 

 Uspjeh učenika nakon realizovanog kombinovanog modela nastave u prvom polugodištu 

 

 

Sagledavajući Grafikon 9 uočavamo i zaključujemo da 55% ispitanika iskazuje da se 

učenički uspjeh promijenio na bolje u kombinovanom modelu nastave u odnosu na klasični 

model nastave, dok 35% ispitanika u tom kontekstu iskazuje da se učenički uspjeh 

promijenio na gore, a 10% ispitanika evidentira da je učenički uspjeh ostao isti kao i za 

vrijeme klasičnog modela nastave.  

Poseban naglasak jeste da se komunikacija u online okruženju ne odvija pod budnim okom 

učitelja, te smo smatrali korisnim imati uvid u zapažanja ispitanika o razlozima uspjeha ili 

neuspjeha učenika u online okruženju što je predstavljeno na Grafikonu 10. 
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Grafikon 10. Prikaz odgovora na pitanje: 

Da li ste uočili da su neki učenici ostvarili bolje rezultate u online aktivnostima, nego u 

školi, odnosno u učionici? 

 

 

Na osnovu odgovora ispitanika zaključujemo da 76,7% ispitanika iznosi mišljenje da su 

učenici ostvarili bolje rezultate u online aktivnostima, nego u školi, odnosno učionici, dok 

18,3% ispitanika iznosi mišljenje da učenici nisu ostvarili bolje rezultate. 

Iz tog razloga smo ispitanicima postavili sljedeće pitanje koje je prikazano na Grafikonu 

11.  

Grafikon 11. Prikaz odgovora na pitanje: 

 Ukoliko su učenici ostvarili bolje rezultate u online okruženju u odnosu na rad u razredu, 

prema Vašem mišljenju razlog tome bi mogao biti? 

 

 

Iz priloženog Grafikona 11 jasno je uočljivo da je 58,7% ispitanika odgovorilo da smatra da 

su učenici ostvarili bolje rezultate u online okruženju u odnosu na rad u razredu, jer je 
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učenicima neko drugi radio zadatke, dok 24,4% ispitanika smatra da je tom uspjehu razlog 

jer su učenici koristili izvore znanja, te 6,3% ispitanika koji su naveli ostale razloge koji 

nisu bili zastupljeni u ponuđenim opcijama: „Varali su“; „Rezultati nisu bolji“; „Smatram 

da nema učenika koji to bolje rade u online okruženju. Podjednako je..“; „Postoje 

uočavanja za neke učenike da su opušteniji u online okruženju, dok ima uočavanja da neki 

učenici nisu samostalno radili zadatke. Ima svega!“. 

Nadalje u nastojanju da što bolje rasvijetlimo postupanja učitelja u procesu objektivnijeg 

praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika razredne nastave, postavili smo pitanje o 

načinu ispitivanja koje je detaljno naznačeno u Grafikonu 12. 

Grafikon 12. Prikaz odgovora na pitanje: 

Da li, nakon urađenih zadataka u online okruženju, provjeravate učeničko znanje istih 

zadataka u školi, odnosno u razredu? 

 

Sagledavajući Grafikon 12 uočavamo da 51,7% ispitanika ponekad provjerava učeničko 

znanje u razredu nakon urađenih zadataka u online okruženju, dok 46,7% ispitanika 

odgovorilo je da uvijek provjeravaju učeničko znanje u razredu, te samo 1,7% ispitanika 

nikada ne provjerava učeničko znanje u razredu. 

Opet nadovezujući se na prethodno pitanje i nastojanje da saznamo uočavanja ispitanika o 

uspjehu ili neuspjehu učenika u kombinovanom modelu nastave, postavili smo pitanje o 

načinu provjeravanja učeničkog znanja koje je prikazano na Grafikonu 13. 
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Grafikon 13. Prikaz odgovora na pitanje: 

Ukoliko u školi provjeravate učeničko znanje za zadatke koje su radili u online okruženju, 

kakvo je tada njihovo znanje? 

 

Odgovori ispitanika prikazani u Grafikonu 13 ubjedljivo ukazuju da je učeničko znanje manje 

u školi u odnosu na ono koje su pokazali u online okruženju i to sa 76,7% odgovora, dok su 

drugi odgovori u mnogo manjem procentu. Za ostalo, u procentu od 3,3%, ispitanici su 

naveli: „Zavisi od načina na koji su roditelji radili sa njima. Ukoliko su u potpunosti uspjeli 

prenijeti pojašnjenje koje je učiteljica poslala, onda su rezultati očigledni i u školi (obzirom 

da su pojašnjenja zaista temeljita i usmjerena ka onome što je potrebno da učenici nauče). 

Međutim, ukoliko roditelji nisu u mogućnosti pomoći učeniku (prvačiću), nivo znanja je 

mnogo manji.“; te drugi odgovor: „Kod slabijih učenika je znatno manje, a kod onih koji 

stalno rade je uvijek odlično.“! 

Grafikon 14. Prikaz odgovora na pitanje: 

Imam uvid u okolnosti i prostor u kojima učenici izvršavaju zadatke u online okruženju 
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Shodno svemu prikazanom u Grafikonu 14 uočavamo da 35% ispitanika niti se slaže, niti se 

ne slaže da imaju uvid u okolnosti i prostor u kojima učenici izvršavaju zadatke u online 

okruženju, te 26,6% koji se ne slažu sa navedenom tvrdnjom, kao i 16,7% onih koji se uopšte 

ne slažu sa navedenom tvrdnjom, što implicira da je veći broj onih koji se ne slažu da imaju 

uvid u okolnosti i prostor u kojem učenici izvršavaju zadatke u online okruženju i to u 

procentu od 43% u odnosu na one koji se slažu sa istom tvrdnjom u procentu od 22%. 

 

5. Zaključci 

Interpretirani i analizirani rezultati dobiveni istraživačkim radom na temu Praćenje, 

vrednovanje i ocjenjivanje učenika razredne nastave tokom kombinovanog modela nastave, 

usmjeravaju na sljedeće zaključke: 

Generalna hipoteza je djelimično dokazana, jer su ispitanici odgovorima ukazali da imaju 

poteškoće u organizovanju i ocjenjivanju učenika razredne nastave, međutim drugi dio nije 

dokazan, jer se ispostavilo da se učenički uspjeh promijenio na bolje u kombinovanom 

modelu nastave u odnosu na klasični model nastave. 

PH1 – je dokazana, naime odgovori ispitanika potvrdili su da je proces praćenja, vrednovanja 

i ocjenjivanja učenika razredne nastave u online nastavi/okruženju teži u odnosu na rad u 

razredu, što je na kraju uticalo na objektivnost i realnu sliku učeničkog znanja. 

PH2 – je dokazana, naime ispitanici su svojim odgovorima naznačili da im je najpogodnije u 

online okruženju uzimati u obzir aktivnost učenika i rad domaćih zadataka, dok usmeno 

ispitivanje najviše realizuju video pozivom, a pismeno ispitivanje kviz zadacima. 

PH3 – je dokazana, s obzirom da su ispitanici kao najveću poteškoću označili nesigurnost da 

je učenik samostalno radio zadatke, a među najmanjim je teškoća, tehničke poteškoće. 

PH4 – je dokazana, jer su ispitanici svojim odgovorima predočili da je najteže uspostaviti 

objektivnu procjenu znanja iz predmeta Matematika i predmeta Bosanski, hrvatski, srpski 

jezik i književnost. 

PH5 – je dokazana! Sagledavajući odgovore ispitanika na otvoreno pitanje o preporukama za 

najefikasniji/najpogodniji način praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika razredne 

nastave u kombinovanom modelu nastave, njihove preporuke su različite i detaljno smo ih 

predstavili u interpretaciji i analizi rezultata. 

PH6 – nije dokazana! Ipak se ispostavilo, na osnovu odgovora ispitanika, da se učenički 

uspjeh promijenio na bolje u odnosu na uspjeh ostvaren u klasičnom modelu nastave. 
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PH7 – je dokazana, gdje smo ustanovili na osnovu sveukupnih odgovora ispitanika da je 

učenički uspjeh u online okruženju rezultat pomoći roditelja, jer učitelji nemaju potpuni uvid 

u prostor u kojem učenici izvršavaju zadatke. 

Iz svega navedenog zaključujemo da PH6 nije dokazana, međutim uzimajući u obzir da je 

novonastala situacija iznenada preusmjerila nastavu i na online okruženje, pri čemu je svima 

uskratila potpune pogodnosti i kvalitet rada u učionicama, te ostavila prostora mogućnosti da 

učenici imaju stanovitu pomoć od roditelja u izvršavanju zadataka – nije začuđujuće da se 

učenički uspjeh promijenio na bolje. 

Takođe, možemo istaći da je ovo istraživanje posebno značajno iz više razloga.  

Kao prvo, sugeriše učiteljima da u svrhu objektivnije procjene znanja, provjeravaju učeničko 

znanje u učionici, te u toj paraleli, roditeljima da im ocjene učenika ne budu u prvom planu. 

Roditelji trebaju pustiti učenike da sami rade postavljene zadatke, kako bi se kvalitetno 

procijenilo njihovo znanje, kao imperativ povratne informacije koliko učenik treba poboljšati 

svoje učenje za daljnje napredovanje u svrhu ličnog obrazovanja.  

Potom, ovo istraživanje ostaje u korist generacijama koje slijede, bez obzira na model nastave 

i motive sagledavanja, jer može poslužiti kao osnova za pomoć u pronalaženju objektivnijeg 

načina ocjenjivanja, te biti pokretač za naredna istraživanja. 

Preporuka jeste da se testiraju učenici u online nastavi i u školi, gdje bi učenici radili isti test. 

Učitelji su po ko zna koji put dokazali da su svestrani heroji i potrebno im je više pažnje i 

poštovanja iskazivati za cjelokupno zalaganje u nastavnom procesu. 
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Sažetak 

Savremena civilizacija zahteva od ljudi određene veštine koje će ih učiniti produktivnijim i 

vrednijim članovima društva. U grupu ovih veština za 21. vek, između ostalih,  spadaju 

veština rešavanja problema i donošenja odluka, spospbnost učenja i metakognicije, kritičko 

mišljenje, umeće komuniciranja sa različitim kulturama, timski rad, lična i društvena 

odgovornost, kreativnost i inovativnost, digitalna pismenost. Bitnost nabrojanih veština 

ogleda se u uspehu pojedinca kako u u svakodevnom životu, tako i u profesionalnom razvoju 

i karijeri kojom se bavi. Uloga nastavnika u procesu prepoznavanja i razvijanja ovih 

sposobnosti kod učenika, naročito u mlađem školskom uzrastu, je nemerljivo značajna. Ovaj 

zadatak ni malo nije jednostavan za nastavnika, naročito ako znamo da nastavnici nisu u 

dovoljnoj meri pripremljeni za taj proces. Nastavnici  sami moraju posedovati i razvijati 

nabrojane sposobnosti, kako bi iste razvijali kod svojih učenika. Nastavnik je jedan od 

ključnih faktora razvoja učeničkih veština za 21. vek. Cilj ovog rada jeste da ukažemo na 

problem zanemarivanja razvoja i podsticanja opisanih veština kod učenika, prepoznavanje 

uzroka ovog problema i nuđenje mogućih rešenja za postojeći problem. U radu su opisani 

primeri metodičkih postupaka i načina rada, kojima nastavnik može delovati na podsticanje 

opisanih veština kod učenika. Neki od postupaka opisanih u radu su: argumentovanje u toku 

dijaloga, kreiranje sopstvenih tabela napredovanja u učenju, konceptualna analiza sadržaja 

učenja, izrada dijagrama informacija.  

Ključne reči: veštine, nastavnik, učenik, sposobnosti 

 

TEACHERS ROLE IN DEVELOPING STUDENT SKILLS FOR THE 21ST 

CENTURY 

 

Summary 

Modern civilization requires from people certain skills that will make them more productive 

and valuable members of society. The group of these skills for the 21st century includes, 

among others, problem-solving and decision-making skills, learning and metacognition skills, 

critical thinking, communication skills with different cultures, teamwork, personal and social 

responsibility, creativity and innovation, digital literacy. The importance of the listed skills is 

reflected in the success of the individual in everyday life, as well as in the professional 

development and career in which he is engaged. The role of teachers in the process of 
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recognizing and developing these abilities in students, especially at a younger school age, is 

immeasurably important. This task is not at all easy for a teacher, especially if we know that 

teachers are not sufficiently prepared for the process. Teachers themselves must possess and 

develop the listed abilities, in order to develop them in their students. The teacher is one of 

the key factors in the development of students' skills for the 21st century. The aim of this 

paper is to point out the problem of neglecting the development and encouraging the 

described skills in students, recognizing the causes of this problem and offering possible 

solutions to the existing problem. The paper describes examples of methodological 

procedures and ways of working, which the teacher can use to encourage the described skills 

in students. Some of the procedures described in the paper are: argumentation during the 

dialogue, creating your own tables of learning progress, conceptual analysis of the learning 

content, making information diagrams. 

Key words: skills, teacher, student, abilities 

 

Uvod 

Život u današnje vreme mnogo je složeniji nego što je bio nekada a uspeh u 21. veku zahteva 

širok spektar veština (Dede, 2007; Kalantzis and Cope, 2008). Uzimajući u obzir društvene i 

ekonomske promene koje se odvijaju na globalnom nivou, cilj obrazovnog procesa treba da 

bude razvijanje učeničkih veština neophodnih za rad i uspeh u današnje vreme (Ananiadou 

and Claro, 2009; Trilling and Fadel, 2009). Ove veštine prevazilaze tradicionalne akademske 

veštine i odnose se na interpersonalne, intrapersonalne i tehnološke veštine  (Casner-Lotto 

and Barrington, 2006). Naravno, za ove veštine se ne može reći da su nove i one su oduvek 

bile neophodna komponenta ljudskog napredovanja. Međutim, vrednovanje ovih veština u 

današnje vreme je mnogo veće nego ranije. Veštine kao što su sposobnost rešavanja 

problema, kritičko mišljenje, umeće komuniciranja sa različitim kulturama, timski rad, 

kreativnost, digitalna pismenost moraju biti integrisane u sve aspekte života. Cilj razvoja 

nabrojanih veština prvenstveno jeste podsticanje kreativnosti i inovacija. Time učenicima 

pružamo mogućnost da razmišljaju o sebi,  razvijaju veštine i strategije neophodne za analizu 

informacija i pronalaze nove ideje i inovativne načine za rešavanje problema. Učenicima 

treba dati slobodu i ohrabriti ih da se raspituju, nauče, istražuju i unapređuju sopstvena 

iskustva u učenju. 

Nastavnici i roditelji imaju ključne uloge u podsticanju širokog spektra veština kod dece. 

Stavovi i percepcije nastavnika i roditelja takođe doprinose interpersonalnom i akademskom 

uspehu deteta (Denham, Bassett, and Zinsser, 2012). Istovremeno, na nastavnike i roditelje 

utiču politički i istorijski faktori, kulturni i faktori u okruženju.  

Napredovanje od zastarelog "prenosa" znanja do modela "21. veka" mora obuhvatititi ceo 

obrazovni sistem. Kako se obrazovne svrhe menjaju, moraju se promeniti i okviri 
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kurikuluma, metoda obrazovanja i procene. Promene zahtevaju povećanje kapaciteta 

nastavnika i administratora i utiču na mnoge aspekte ljudskih resursa, uključujući obuku 

nastavnika, profesionalni razvoj, mobilnost u karijeri i kulturni položaj nastavničke profesije. 

Iako je postignut napredak u pripremi učenika za 21. vek, preostali rad će od nastavnika, 

administratora i kreatora politike zahtevati upravo veštine koje smatramo neophodnim za 

učenike, kao i političku volju da se osigura da edukatori koji su direktno uključeni u prelazak 

na model 21. veka ima vremena, podršku i resurse koji su im potrebni. 

 

Strategije i metode u razvoju učeničkih veština 

Decenije empirijskih istraživanja o tome kako pojedinci uče (Saavedra Rosefsky i Opfer, 

2012), pružaju dragocen uvid u to kako pedagogija može da reši potrebu za veštinama 21. 

veka. Istraživanje sugeriše devet načina, odnosno, didaktičkih postupaka kako naučiti ove 

veštine: 

- Relevantnost učenja specifičnih znanja i veština čini učenicima znanje koje treba da 

usvoje jasnije i mnogo više motivišuće ako shvate kako se određena tema uklapa u "veliku 

sliku" ili smisao konteksta. 

- Učenje kroz discipline. Učenici razvijaju svoje veštine i znanja za 21. vek kroz 

različite predmete, saznaju zašto je svaka akademska disciplina važna, kako stručnjaci 

stvaraju nova znanja i kako komuniciraju o tome. 

- Razvijanje mišljenja nižeg i višeg reda - istovremeno. Učenicima treba omogućiti da 

shvate odnose između datih varijabli i kako to primenjivati u različitim kontekstima. 

- Podsticati primenu naučenog. Učenici treba da razvijaju sposobnost da primene 

veštine, koncepte, znanja, stavove i / ili strategije koje razvijaju u jednom kontekstu, situaciji 

da primene u drugim prilikama, refleksijom  ili nakon razmišljanja i analize. 

- Podstičemo učenike da nauče da uče (metakognicija). Pošto postoji ograničenje 

koliko učenici uče kroz formalnu školu, oni takođe moraju naučiti sami da uče. 

- Prepoznati nerazumevanje. Ljudi imaju mnogo nesporazuma o tome kako funkcioniše 

svet sve dok ne dobiju priliku da razviju alternativna objašnjenja. 

- Promovisati timski rad kao proces i ishod. Sposobnost zajedničkog rada je važna 

veština 21. veka, a u isto vreme i važan uslov za optimalno učenje drugih ključnih veština. 

- Iskoristiti tehnologiju za podršku u učenju. Korišćenje tehnologije je još jedna veština 

21. veka, od suštinskog značaja za razvoj mnogih drugih veština. 
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- Podsticanje kreativnosti učenika. Kreativni razvoj zahteva strukturu i intencionalnost - 

sposobnost uma da formira predstave - i nastavnika i učenika, a može se naučiti kroz svaku 

od disciplina, ne samo kroz umetnost. 

 

Različiti teoretičari i istraživači smatraju da je metakognitivni pristup  nezamenljiv i početni 

mehanizam pomoću koga nastavnik može uticati na poboljšanje učeničkih veština, kao i 

njihovog sopstvenog razumevanja  procesa učenja (Moely i drugi, 1995; Schraw, 1998). 

Dakle, metakognicija se odnosi na znanje i misaone procese koji se odnose na proces učenja. 

Takođe, metakognicija je osnovna veština koja utiče na razvoj drugih veština kao što su 

rešavanje problema, donošenje odluka i kritičko mišljenje. Refleksivno mišljenje, kao 

komponenta metakognicije, takođe predstavlja sposobnost kritičkog sagledavanja iskustva i 

procesa kroz koje prolazi učenje, kako bi se sagledao napredak. Kako bi postigli razvoj 

metakognitivnih veština kod učenika nastavnici se mogu poslužiti različitim pristupima, 

metodama u nastavnom radu. Jedan od njih jeste insistiranje na imenovanju pojmova, 

podsticanje na prepoznavanje objekata, njihovih uloga i slično. Takođe, važno je podsticati 

učenike da prihvataju izazov i da budu spremni da greše i prihvataju greške jer na taj način 

napreduju. Nastavnik ima ulogu da podeli problem sa učenicima i podstakne ih da traže 

rešenje za taj problem. Nakon što učenici reše problem treba ih imenom pohvaliti, istaći 

njihovu ulogu i doprinos u rešavanju problema. Nakon određenog vremena učenici će shvatiti 

da nastavnikova uloga nije da rešava probleme, već da im pomogne da probleme reše sami. 

Stvarajući ovakvu atmosferu u odeljenju nastavnik stvara uslove u kojima kod učenika 

podstiče veštine kritičkog mišljenja, rešavanja problema, refleksivnog mišljenja i slično.   

Još jedan način razvoja sposobnosti za 21. vek jeste i naučiti učenike da argumentovano 

razgovaraju i prihvataju tuđe argumente. Razgovor kao jedna od bazičnih i nezamenljivih 

metoda prenošenja znanja, podstiče učeničku verbalnu aktivnost, a samim tim i misaonu koja 

prethodi verbalnoj. Učenici kroz ovu metodu razvijaju govorne sposobnosti, proširuju i 

obogaćuju fond reči, stiču samopouzdanje prilikom iznošenja sopstvenog mišljenja i stavova. 

Argumentovanje prilikom vođenja razgovora je jako bitna veština koja se uči vežbanjem i 

uloga nastavnika je da učenicima olakša ovaj proces. Argumentovanje zahteva analiziranje 

teme i sadržaja razgovora, upoznavanje sa činjenicama, te njiohovo oblikovanje kroz jezički 

izraz. 

Kako bi učenike podstakli na „dublje“ razmišljanje i traženje argumenata u razgovoru 

nastavnici mogu tražiti od učenika da koriste sledeće formulacije: 
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- Slažem se zato što.../ Ne slažem se zato što... 

- Iz opisa u ovom tekstu možemo videti.../ Moje mišljenje je drugačije od navedenog... 

- Ono što ste rekli je važno zato što.../ Smatram da ono o čemu ste govorili nije tačno 

jer... 

- Primer koji objašnjava navedeno u tekstu je.../ Zbunjuje me deo u tekstu... 

- Da li neko ima da doda nešto na ovu temu? 

- U vezi sa onim što ste rekli... 

- Zbog čega mislite da je to tako? 

Takođe, učenike treba podsticati da vrše samoprocenu, odnosno uticati na razvoj njihovog 

refleksivnog mišljenja.  To se može postići na taj način što ćemo od učenika tražiti da nakon 

obavljenog zadatka odgovore na koje prepreke su nailazili u toku rešavanja zadataka, na koji 

način su tražili rešenje, kojim postupcima su se koristili, da li je bilo moguće koristiti neki 

drugi način, sredstvo, put do rešenja. Refleksivno mišljenje podrazumeva refleksiju, odnosno 

pogled „ka sebi“, preispitivanje dokaza koji nas dovode do određenog saznanja. Na taj način 

učenik nije pasivni primalac gotovih znanja, već on proučava i traži uzroke, sagledava 

moguće posledice i aktivno dolazi do znanja koja su smislena i trajna.   

Refleksivno mišljenje pojedinca vodi ka razvoju kritičkog mišljenja. Ono obuhvata analizu, 

ocenu, postavljanje hipoteza prilikom traganja za mogućim odgovorima prilikom rešavanja 

problema, kao i donošenje određenih zaključaka. Ono obuhvata i sposobnost 

argumentovanja, kao i refleksivnog mišljenja. Na ovaj način pojedinac, kao i grupe ljudi, 

preoblikuju prethodna iskustva i navike, razvijaju pogled na prirodno i društveno okruženje u 

kome se nalaze.  

Pojedini nastavnici u školama širom sveta, sa namerom da utiču na razvoj veštine kritičkog 

mišljenja, zaključivanja, rešavanja problema i slično, koriste takozvanu metodu 

„konceptualne analize“ (Barnett i drugi, 2017). Bez obzira na predmet ili sadržaj učenja, 

sposobnost analiziranja materijala i koncepata učenja je od ključne važnosti.  Konceptualna 

analiza može poslužiti kako bi se izgradile strukture zasnovane na hijerarhiji ili razvoju, gde 

se mogu učenicima dati zadaci da odrede kriterijume sopstvenog napredovanja. Važno je 

naglasiti da razumevanja kriterijuma uspešnosti pomaže učenicima da odrede svoj cilj i u 

skladu sa njim odrede zadatke kojima će doći do cilja. Učenicima u početku pomažemo da 

odrede kriterijume uspešnosti i na odabranom nastavnom sadržaju, koristeći veštine i znanja 

koje poseduju od ranije, ocenjuju nivoe postignuća od najnižeg do najvišeg. Ovaj proces 

zahteva sistematičan rad nastavnika i uvođenje učenika u proces analiziranja.  
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Sledeća strategija podsticanja razvoja opisanih veština i sposobnosti jeste kreiranje 

sopstvenih tabela napredovanja u učenju. Primarni cilj jeste podsticanje učenika da postanu 

aktivni u procesu učenja i motivisani da ostvare svoje pune potencijale. Ukoliko učenici sami 

sebi postavljaju ciljeve učenja, i prate sopstveni napredak, veća je verovatnoća da će postići 

bolji uspeh nego kada su im ciljevi nametnuti. Na ovaj način omogućeno im je da preuzmu 

kontrolu nad procesom učenja. Tabele  napredovanja u učenju mogu, na primer, sadržati 

sledeća pitanja: Šta znam?, Šta želim da naučim?, Kako mogu da naučim to što sam 

planirao?, Šta sam naučio?.  

Ova pitanja mogu biti proširena sledećim (prema, Office of Learning and Teaching, 2007): 

Šta treba da uradim?, Zašto to radim?. Šta već znam o ovoj temi?, Koje izbore i opcije 

imam?, Kako će moj uspeh biti ocenjen?, Koje strategije mogu koristiti?, Kako ću znati da li 

sam uspešan?, Kako ću proveriti sopstveni uspeh?. Tabele napredovanja učenici mogu 

koristiti i u školi i kod kuće, kao i na svim nivoima obrazovnog procesa, od osnovne škole do 

univerzitetskog nivoa. Na ovaj način pojedinac razvija sposobnost samokritičnog 

sagledavanja sopstvenih mogućnosti, prednosti, nedostataka, predviđanja. Ovakav način 

podsticanja učenja i savladavanja prepreka od najranijeg uzrasta, prestavlja dobar preduslov 

da pojedinac bude dobar planer i strateg sopstvenih obaveza u kasnijem akademskom i 

svakodnevnom životu kada odraste.   

Često se može čuti da slika govori više od hiljadu reči. Izrada dijagrama informacija može na 

slikovit način olakšati sagledavanja mogućnosti, prepreka, tok napredovanja učeničkih 

postignuća. I ako se pojam dijagrama i šematskog prikazivanja i praćenja najčešće vezuje za 

poslovanje, može naći svoju primenu u praćenju napredovanja učenja. Mogućnosti koje pruža 

kreiranje dijagrama  vide se u sledećem: vizuelizuje određene kvantitativne odnose postojećih 

i pojektovanih rezultata na jednom mestu, pomaže u sagledavanju eventualnih grešaka i 

njihovom preventivnom uklanjanju. Na početku kreiramo početni dijagram zasnovan na 

postojećim informacijama, zatim dodatne zahteve i uslove dodajemo u sledećim koracima. 

Na ovaj način učenik, roditelji, nastavnici mogu imati jasniju sliku uspeha i postignuća. 

Ovakav način beleženja rezultata rada u početku mogu voditi nastavnici i roditelji, dok se 

kasnije, uz sazrevanje učenika, ovaj zadatak može prepustiti i samim učenicima.  

 

Zaključak 

Kako bi se tradicionalna nastava, u kojoj su zapostavljene veštine neophodne za život i rad u 

savremenom okruženju, promenila treba imati na umu tri stvari: 
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Ocena i vrednovanje rada učeniku je glavni pokretač i motivacija. U tradicionalnoj nastavi 

dominiraju testovi kojima se uglavnom ne proverava nivo razvoja opisanih veština, već se 

primarno ocenjuju reprodukcija i niži nivoi znanja. Sistem vrednovanja i praćenja razvoja 

veština za 21. vek mora biti osmišljen na drugačiji, dinamičniji, češći način.  

Obezbediti resurse i kontinuirano obrazovanja nastavnika kako bi se usavršavale neophodne 

veštine i strategije učenja, ili i kako bi se nastavnici „odvikli“ i „zaboravili“ načina i modela 

rada u tradicionalnoj nastavi. Time se ispunjava prvi zahtev da nastavnici razviju veštine koje 

očekujemo da će razviti i kod svojih učenika. Takođe, izuzetno je zahtevno tražiti od 

nastavnika da budu kreativni, sarađuju sa drugima i uvode novine u uslovima kada su 

ograničeni planovima i programima rada. 

Uloga nastavnika se svakako mora promeniti. Kako bi se olakšao razvoj učeničkih veština za 

21. vek uloga nastavnika će preći iz izvora znanja i predavača, u ulogu facilitatora, 

moderatora i saradnika u učenju.  

 

Literatura  

Ananiadou, K. and Claro, M.(2009). 21st Centiry Skills and Competences for New 

Millenium Learners inORCD Countres, OECD Education Working Papers, No. 41, 

OECD Publishing, Paris.  

 Barnett, T., Lawless, B.,  Kim, H. (2017). Complementary Strategies for Teaching 

Collaboration and Critical Thinking Skills. pristupljeno 12.2.1018. 

www.brookings.edu/blog/education-plus-development/  

Casner-Lotto, J. and Barrington, L. (2006). Are They Really Ready to Work?: Employers’ 

Perspectives on the Basic Knowledge and Applied Skills of New Entrants to the 21st 

Century U.S. Workforce. Washington DC: Partnership for 21st Century Skills. 

Dede, C. (2007). Introduction: A sea change in thinking, knowing, learning, and teaching. In 

G. Salaway & J. Borreson Caruso (Eds.), The ECAR study of undergraduate students 

and information technology, (pp. 19-26). Boulder, Colorado: EDUCAUSE. 

Pristupljeno 19. 2. 2018. 

http://www.educause.edu/content.asp?PAGE_ID=13903&bhcp=1. 

Denham SA, Bassett HH, Zinsser K. (2012). Early childhood teachers as socializers of young 

children’s emotional competence. Early Childhood Education Journal.  40, 137–143. 

Kalantzis, Mary and Cope, B. (2008). New Learning: Elements of a Science of Education. 

Cambridge UK: Cambridge University Press.  

Moely, B. and colleagues (1995). Strategy instruction, metacognition, and motivation in the 

elementary school classroom. u edited by Franz E. Weinert, Wolfgang Schneider: 

Memory Performance and Competencies: Issues in Growth and Development. New 

Jersey: Lawrence Erlbaum Associates.  

https://www.brookings.edu/author/tara-barnett/
https://www.brookings.edu/author/ben-lawless/
https://www.brookings.edu/experts/helyn-kim/
http://www.educause.edu/content.asp?PAGE_ID=13903&bhcp=1


412 

 

Office of Learning and Teaching. (2007). Developing, monitoring and reporting on personal 

learning goals. pristupljeno 29.6.2017. 

https://www.education.vic.gov.au/Pages/default.aspx  

Saavedra Rosefsky, A. i Opfer, D. V. (2012). Nine Lessons on How to Teach 21st Century 

Skills and Knowledge. RAND.  pristupljeno 6.3.2108. 

www.rand.org/blog/2012/10/nine-lessons-on-how-to-teach-21st-century-skills-

and.html,  

Schraw, G. (1998). Promoting general metacognitive awareness. Instructional Science, 

Volume 26, Issue 1–2, pp 113–125.  

Trilling, B. and Fadel, C. (2009). 21st Century Skills: Learning for Life in Our Times. San 

Francisco, CA: John Wiley & Sons. 



413 
 

Naučni rad 

 

MOGUĆNOSTI REALIZACIJE IZVANUČIONIČKE NASTAVE U PREDMETU 

MOJA OKOLINA 

 

Sanela Merjem Rustempašić 

Pedagoški fakultet Univerziteta u Sarajevu                                                                    

merjemr@yahoo.com  

 

Irma Čehić 

Pedagoški fakultet Univerziteta u Sarajevu                                                                    

irma_cehic@yahoo.com  

 

Nadina Hozić Hajdarpašić  

PU„Akademija radosti“                                                                                                      

nadina.hozic@yahoo.com 

 

Lektorica: Emira Mešanović-Meša 

 

Sažetak 

Predmet Moja okolina obrađuje sadržaje vezane za prirodu koja nas okružuje i društvo u kojem 

živimo. Učenici neposredno i postupno spoznaju prirodne i društvene pojave i procese. Učenje 

i poučavanje sadržaja moje okoline ostvaruje se prvenstveno učenjem iz izvorne stvarnosti, 

promatranjem svega što učenike okružuje, opisivanjem i poređenjem, istraživanjem i 

sakupljanjem podataka putem svih čula te donošenjem zaključaka. Realizacija izvanučioničke 

nastave stoga olakšava proces učenja i razumijevanja jer njen cilj je učenje otkrivanjem u 

neposrednoj životnoj stvarnosti, u kojem se učenici susreću s prirodnom i kulturnom okolinom, 

ljudima koji u njoj žive i koji su utjecali na okolinu. Rad izvan škole potiče radost otkrivanja, 

istraživanja i stvaranja, utječe na stvaranje kvalitetnih odnosa unutar odgojno-obrazovne 

skupine te potiče intelektualne sposobnosti, želju za istraživanjem i timski rad. Cilj ovog rada 

bio je utvrditi mogućnosti realizacije izvanučioničke nastave u predmetu Moja okolina. 

Empirijski smo ispitali pozitivne efekte koje pruža izvanučionička nastava kako na usvajanje 

sadržaja tako i na razvijanje vještina kod učenika te smo utvrdili i metodičke teškoće u samoj 

realizaciji. Ispitivanjem stavova učenika i učitelja te učestvovanjem u planiranju i realizaciji 

aktivnosti utvrdili smo mogućnosti usvajanja i realizacije sadržaja predmeta Moja okolina 

izvan učionice. U radu su prikazani i pozitivni utisci učenika nakon realizirane izvanučioničke 

nastave.  

Ključne riječi: izvanučionička nastava, nastavni predmet Moja okolina, učenik, učenje 

istraživanjem, princip očiglednosti 

 

 

 

mailto:merjemr@yahoo.com
mailto:irma_cehic@yahoo.com
mailto:nadina.hozic@yahoo.com


414 
 

POSSIBILITIES OF IMPLEMENTATION OF OUTDOOR CLASSES IN TEACHING 

SUBJECT MY ENVIRONMENT 

 

Summary 

Subject My environment analyzes themes related to nature around us and society we’re living 

in. Students learn directly and gradually about natural and social phenomena and processes. 

Learning and teaching the content of my environment is realized primarily by learning from 

the authentic reality, observing all surroundings, describing and comparing, researching and 

collecting data through all the senses and drawing conclusions. Realisation of outdoor classes 

facilitates processes of the learning and understanding, because its goal is learning by first hand 

finding in authentic reality, in which students experience the natural and cultural environments, 

the people who live and have influenced to its. Outdoor classes encourage the fun of 

discovering, exploring and creating, affect creation of better relations in our educational group 

and stimulate intellectual abilities, desire to explore and better team-work. Our goal was to 

explore possibilities to implement outdoors classes of My environment teaching materials. We 

examined empirically positive effects of outdoor classes in both – learning new teaching 

materials and development of skills in our students, but also we identified some methodological 

difficulties in organizing these types of classes and activities. In examining possibilities of 

outdoor classes we also inquired feedback from students and participating teachers alike. We 

also reviewed positive impressions of our student’s about outdoor classes and inquired their 

opinions. 

Key words: outdoor classes, subject My environment, student, first-hand learning, principle of 

obviousness   

 

I UVOD 

Izvanučioničkom nastavom smatramo nastavu koja se realizira izvan učionice. To je specifičan 

oblik nastave koji se organizuje kako bi se što efikasnije realizovali oni nastavni sadržaji za 

koje je potrebno neposredno iskustvo te promatranje i učenje iz izvorne stvarnosti. Predmet 

Moja okolina obrađuje sadržaje vezane za prirodu koja nas okružuje i društvo u kojem živimo. 

Učenici neposredno i postupno spoznaju prirodne i društvene pojave i procese. Učenje i 

poučavanje sadržaja moje okoline ostvaruje se prvenstveno učenjem iz izvorne stvarnosti, 

promatranjem svega što učenike okružuje, opisivanjem i poređenjem, istraživanjem i 

sakupljanjem podataka putem svih čula te donošenjem zaključaka. Realizacija izvanučioničke 

nastave stoga olakšava proces učenja i razumijevanja jer njen cilj je učenje otkrivanjem u 

neposrednoj životnoj stvarnosti, u kojem se učenici susreću s prirodnom i kulturnom okolinom, 

ljudima koji u njoj žive i koji su utjecali na okolinu. Rad izvan škole potiče radost otkrivanja, 

istraživanja i stvaranja, utječe na stvaranje kvalitetnih odnosa unutar odgojno-obrazovne 

skupine te potiče intelektualne sposobnosti, želju za istraživanjem i timski rad. S obzirom da 

se radi o nastavi koja se realizuje izvan učionice, fokus treba biti na detaljnoj pripremi procesa 

i ispunjenju principa izvanučioničke nastave. Upravo ta kompleksnost i zahtjevnost utječu na 
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nedovoljnu zastupljenost ovog vida nastave. U odgojno-obrazovnom procesu važno mjesto 

zauzima i evaluacija procesa učenja. Nju je neophodno uraditi i nakon realizacije nastave izvan 

učionice u cilju dobijanja povratne informacije o pozitivnim aspektima i uspjehu učenja ali i o 

teškoćama na koje su sudionici nailazili u procesu planiranja i realizovanja. Sve navedeno treba 

biti u funkciji poboljšanja naredne realizacije izvanučioničke nastave. 

U školstvu razvijenog svijeta sve je više prisutna potreba da se izvanučionička nastava 

praktikuje u različitim nastavnim predmetima i područjima. Bognar – Matijević (1993) ističu 

da se edukatorima i učenicima pruža mogućnost velikog izbora mjesta izvođenja aktivnosti 

koje su u funkciji odgoja i obrazovanja, ali i da je taj odabir uslovljen više stavovima i voljom  

edukatora, nego potrebama i interesima učenika.  Zahtjevi i mogućnosti učenja na otvorenom 

prostoru potreba su za kvalitetnijim procesom učenja i poučavanja. To potvrđuju i istraživanja 

o efektima terenske nastave u Velikoj Britaniji. Kako navodi  Iam Harris (prema: Grenne, 1996: 

26-33), terenska nastava je u južnoj Engleskoj postala iznimno interesantna i perspektivna, gdje 

je čak 88% škola uvelo kratke obavezne ekskurzije, koje su privremeno zamijenile školski 

program. Zbog aktivnog uključivanja učenika i studenata u sam proces nastave koja se izvodi 

izvan učionice, izvanučionička je nastava pedagoški učinkovita i posebno interesantna u 

savremenoj školi te se zbog toga intenzivno počela istraživati efektivnost terenske nastave. De 

Zan (2005) navodi da su istraživanja pokazala da najbolje rezultate postižu učenici koji su 

prirodu spoznavali istraživačkim radom. Otvoren prostor i sve što nas okružuje potaknut će 

znatiželju učenika da upoznaju svijet. Borić (2009: 12) ističe da su ciljevi izvanučioničke 

nastave prirode i društva osim kvalitetnog obrazovanja i usvajanja trajnog znanja i razvijanje 

sposobnosti učenika za aktivno korištenje stečenog znanja kao osnove za kasnije učenje i 

školovanje te cjeloživotno učenje uz korelaciju i integraciju sadržaja prirode i društva. Učenje 

utemeljeno na iskustvu učenika potiče kritičko mišljenje i samostalnost. Prednost 

izvanučioničke nastave je ta što potiče znatiželju i vodi prema stvaralaštvu, usmjerena je na 

razvijanje vještina i sposobnosti, vrijednosti, stavova i navika, omogućava ostvarivanje 

iskustvenog učenja koje vodi do trajnog znanja. Rustempašić (2020: 82-84) ističe da je jedan 

od najsnažnijih motivirajućih efekata učenja zadatak koji treba uraditi ili riješiti izvan škole. 

Učenička razmišljanja i djelovanja zasnovana su na logici neposrednih situacija.  

Izvanučionička nastava poželjna je za primjenu kao iskorak savremenoj koncepciji odgoja i 

obrazovanja. Borić (2009) navodi da je i neizostavni oblik rada pri usvajanju bioloških, 

geografskih, historijskih, estetskih i svih drugih sadržaja u smislu neposrednosti i cjelovitosti 

doživljaja. Potiče stvaralaštvo, razvija interes i samostalnost učenika pri učenju i rješavanju 

zadataka te osnažuje učenike za saradnju unutar grupe. 
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1. Metodičke etape u pripremanju i izvođenju izvanučioničke nastave 

U odgojno-obrazovnom procesu, bez obzira gdje se ostvaruje postoje tri osnovne etape, a to 

su: priprema, neposredno ostvarivanje ili realizacija i evaluacija ili procjena vrijednosti 

sadržaja koji su ostvareni. Vrijeme pripremanja za izvanučioničku nastavu počinje godišnjim 

planiranjem i programiranjem - godišnjim odabirom nastavnih sadržaja, te mjesta i načina 

ostvarivanja, kao i određivanje materijalnih uslova i drugih pretpostavki koje su važne za 

realizaciju planiranog. Učitelj provjerava ostvarene nastavne sadržaje koji su pretpostavka za 

planirane sadržaje u nastavnoj posjeti. Bitno je unaprijed obići planirane lokacije i dogovoriti  

vrijeme i sadržaj nastavne posjete i uloge pojedinih subjektivnih faktora. Učenici dobijaju 

neposredne istraživačke zadatke koje im učitelj daje u skladu sa interesima i mogućnostima, a 

koje će tokom nastavne posjete, u parovima ili u grupi, izvršavati. Istovremeno učitelj 

upozorava učenike na kućni red i eventualne opasnosti pojedinih faktora u prostoru kojeg će 

posjetiti. 

Nakon pripreme slijedi i realizacija ili ostvarivanje nastavne posjete gdje učitelj, s obzirom na 

udaljenost izvanučioničke nastave od škole, dob učenika, vrstu prijevoza i sl. ima i pedagoške 

pratitelje (nastavnici i saradnici iz škole, roditelji ili asistenti u nastavi) koji pomažu učitelju da 

sigurno dovede učenike na mjesto realizacije izvanučioničke nastave i što uspješnije realizira 

sam proces. Etapom evaluacije odgojno-obrazovnog procesa izvanučioničke nastave, završava 

nastavna posjeta. U toj etapi procjenjuje se metodički učinak za vrijeme trajanja nastavne 

posjete na terenu. U evaluaciji sudjeluju svi faktori koji su sudjelovali u planiranju i 

ostvarivanju nastavne posjete. Potrebno je da se evaluacija provede odmah nakon završetka 

nastavne posjete i da vlada demokratska, stručna i ugodna atmosfera. Refleksija na proces treba 

postati neophodna u svakodnevnoj nastavnoj i radnoj praksi. Pitanja ili teme za diskusiju mogu 

biti fokusirane na sadržaj koji je bio u fokusu izvanučioničke nastave, ali i na proces i ishode 

učenja. Poželjno je s učenicima razgovarati i o sljedećim pitanjima: Koliko smo efektivno 

sarađivali? Koje smo vještine usavršili? Koje vještine trebamo još vježbati? Gdje se možemo 

poboljšati da bi nam sljedeći put bilo lakše? Koje smo teškoće imali? Refleksija na proces može 

se obaviti individualno i/ili grupno kroz saradnju. Za učitelja, organizatora procesa 

izvanučioničke nastave, od posebne važnosti je percipiranje teškoća koje se mogu pojaviti u 

realizaciji te diskutovanje o tim teškoćama. Da bismo ponovo investirali u učenje, ispisane 

komentare i procjene učenika treba zadržati na stalku sa papirom u učionici kako bi informacije 

bile transparentne i kako bismo promišljali o njima. 
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2. Otežavajuće okolnosti koje se mogu javiti pri realizaciji izvanučioničke nastave 

Izvanučionička nastava je specifičan oblik nastave koji se organizira kako bi se što efikasnije 

realizovali nastavni sadržaji za koje je potrebno neposredno promatranje i kontakt s izvornom 

stvarnošću. Pored svih pozitivnih efekata koje pruža izvanučionička nastava kako za učitelje, 

a posebno za učenike, postoje i teškoće koje mogu predstavljati prepreku u planiranju i samoj 

realizaciji ovakvog načina rada.  

Anđić (2007) spominje neke od poteškoća s kojima se učitelji susreću u toku planiranja i 

realizovanja nastave izvan učionice:  

1. Organizacijske poteškoće – cjelokupno i konkretno planiranje i pripremanje nastave izvan 

učionice; školske poteškoće – prilagodba uobičajenog školskog rasporeda;  

2. Vremenske poteškoće – vrijeme potrebno za planiranje i programiranje ove vrste nastave i 

isto tako vremenske prilike;  

3. Finansijske poteškoće;  

4. Lokacijske poteškoće – nedovoljno poznavanje mjesta koje se posjećuje;  

5. Sigurnosne poteškoće – podrazumijevaju sigurnost učenika u novoj okolini i svim 

provedenim aktivnostima;  

6. Individualne poteškoće – podrazumijevaju nedostatak potrebnih vještina i sposobnosti kako 

kod učitelja tako i kod učenika za provedbu izvanučioničkog oblika nastave. 

Borić – Škugor – Prković (2010: 362) ističu da je učitelj kreator i nositelj odgojno-obrazovnog 

procesa te je važno da osmisli izazovne zadatke i aktivnosti za učenike uvažavajući metodičke 

spoznaje o izvanučioničkoj istraživačkoj nastavi. Važno je da se prije same realizacije nastave 

na otvorenom, učitelj edukuje o mjestu gdje će se realizovati nastava te da posjeti određenu 

lokaciju, da učenike upozna sa odlaskom na određeno mjesto, sa zadacima prije posjete i u toku 

same posjete, da podijeli s učenicima očekivane ishode učenja, da se pobrine za sigurnost 

učenika te da obavijesti roditelje i dobije njihovu podršku. Gledajući iz učenikove perspektive 

koja se širi iz učionice prema užem i širem zavičaju, u odabiru prostora za izvanučioničku 

nastavu, treba početi od školskog vrta i školskog igrališta jer su upravo ti prostori učenicima 

najbliži. Na brojnim sadržajima se u školskom vrtu i na školskom igralištu mogu ostvarivati 

odgojni i obrazovni zadaci i poticati motivacija kod učenika. Svjesni smo da je motivacija 

učenika za učenje presudna i potrebno je kroz različite oblike, tehnike i strategije rada 

motivirati,  zainteresirati te probuditi radoznalost i želju učenika za novim funkcionalnim 

znanjem.  
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II METODOLOGIJA ISTRAŽIVANJA 

1. Predmet istraživanja 

Predmet ovog istraživanja je mogućnost realizacije izvanučioničke nastave u predmetu Moja 

okolina. Ispitivanjem stavova učitelja i učenika, te učestvovanjem u planiranju i realizaciji  

aktivnosti, utvrdili smo mogućnosti usvajanja i realizacije sadržaja predmeta Moja okolina 

izvan učionice. Ovim istraživanjem utvrdili smo koje pozitivne efekte pruža izvanučionička 

nastava kao i koje otežavajuće okolnosti se javljaju u samoj realizaciji.  

 

2. Cilj istraživanja 

Cilj istraživanja bio je ispitati stavove učitelja o mogućnostima, benefitima i teškoćama u 

realizaciji izvanučioničke nastave u predmetu Moja okolina. Za ostvarenje cilja bilo je 

potrebno:  

1. Ispitati stavove učitelja o mogućnostima primjene i efikasnosti izvanučioničke nastave u 

predmetu Moja okolina 

2. Utvrditi benefite izvanučioničke nastave prema mišljenju učitelja 

3. Utvrditi otežavajuće okolnosti u realizaciji izvanučioničke nastave prema mišljenju učitelja 

4. Prikazati planiranje i realizaciju izvanučioničke nastave poštujući njene principe 

5. Ispitati mišljenja i utiske učenika nakon realizacije izvanučioničke nastave. 

 

3. Hipoteze 

H1 - Pretpostavljamo da učitelji imaju pozitivan stav prema primjeni i efikasnosti  

izvanučioničke nastave. 

H2 - Pretpostavljamo da učitelji prepoznaju benefite izvanučioničke nastave. 

H3 - Pretpostavljamo da učitelji nailaze na otežavajuće okolnosti u realizaciji izvanučioničke 

nastave. 

H4 - Pretpostavljamo da je moguće planirati i realizovati izvanučioničku nastavu poštujući 

njene principe. 

H5 - Pretpostavljamo da učenici imaju pozitivne stavove o izvanučioničkoj nastavi. 

 

4. Metode istraživanja 

U ovom istraživanju koristili smo metodu teorijske analize, deskriptivnu metodu, survey 

istraživačku metodu i eksperimentalnu metodu. 
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5. Uzorak 

Uzorak za istraživanje činilo je 200 profesora razredne nastave iz osnovnih škola na području 

Federacije BiH. Za potrebe istraživanja sastavljena je Likertova skala stavova gdje su ispitanici 

označavali svoje tvrdnje o izvanučioničkoj nastavi. Istraživanje je provedeno online putem. U 

istraživanju je učestvovalo i 28 učenika drugog razreda OŠ „Skender Kulenović“ iz Sarajeva. 

Učenici II razreda učestvovali su u realizaciji izvanučioničke nastave i na kraju su dali svoje 

mišljenje. 

 

III REZULTATI ISTRAŽIVANJA I INTERPRETACIJA PODATAKA 

1. Stav učitelja prema realizaciji izvanučioničke nastave 

Prvi istraživački zadatak odnosio se na ispitivanje stavova učitelja o mogućnostima realizacije 

izvanučioničke nastave u predmetu Moja okolina i njenoj efikasnosti u procesu usvajanja 

sadržaja. 

Tabela 1. Prikaz stavova učitelja o mogućnostima primjene i efikasnosti izvanučioničke 

nastave u predmetu Moja okolina 

Mogućnosti i efekti realizacije 

izvanučioničke nastave u 

predmetu Moja okolina 

Uopšte 

se ne 

slažem 

Ne 

slažem 

se 

Niti se 

slažem, 

niti ne 

slažem 

Slažem 

se 

U 

potpunosti 

se slažem 

Sadržaj predmeta pogoduje  

primjeni 
1% 3% 6% 54% 37% 

Najefikasniji je način usvajanja 

sadržaja 
1% 5% 26% 42% 26% 

Trebala bi se više primjenjivati u 

odnosu na njene benefite 
0 1% 2% 53% 45% 

Ispitali  smo postoje li mogućnosti za realizaciju izvanučioničke nastave u predmetu Moja 

okolina zbog specifičnosti gradiva koje se obrađuje. Manji broj ispitanika se ne slaže sa ovom 

tvrdnjom, 1 % se uopšte ne slaže, 2 % se ne slaže, a 6 % se niti slaže niti ne slaže. Veći broj 

ispitanjika, 54 % smatra da postoje mogućnosti za realizaciju izvanučioničke nastave, dok 37 

% učitelja se potpuno slaže sa ovom tvrdnjom. 

Smatramo da predmet Moja okolina, zbog specifičnosti sadržaja, pruža velike mogućnosti za 

realizaciju izvanučioničke nastave. Promatranje okoline i promjena u prirodi te praktična 

istraživanja u neposrednoj stvarnosti od ključnog su značaja za razumijevanje prirodnih i 
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društvenih pojava i procesa. Činjenica je da djeca, posebno u razrednoj nastavi, lakše i bolje 

razumijevaju sadržaj koji usvajaju kroz konkretne primjere i sa kojim su u direktnom odnosu 

jer mogućnost očiglednosti i demonstracije pomaže stvaranju jasnije slike o datom sadržaju.  

Učitelji su trebali iznijeti svoj stav o tome da li je izvanučionička nastava najefikasniji način 

usvajanja sadržaja u predmetu Moja okolina zbog njegovih specifičnosti. Na ovu tvrdnju 1% 

ispitanika odgovorilo je da se uopšte ne slaže da je izvanučionička nastava najefikasniji način 

usvajanja gradiva,  5 % se ne slaže, 26 % se niti slaže, niti ne slaže, 42 % se slaže i 26 % se 

potpuno slaže. S obzirom da u osnovnoj školi, a posebno u razrednoj nastavi, veliku efikasnost 

imaju načini rada koji se vezuju za princip očiglednosti, demonstraciju i učenje iz izvorne 

stvarnosti, bilo je i očekivano da većina ispitanika pokaže stepen slaganja sa iznesenom 

tvrdnjom. Na osnovu ovih rezultata možemo zaključiti da veći broj učitelja smatra da je 

izvanučionička nastava najefikasniji način usvajanja sadržaja, jer učenici lakše i bolje 

razumijevaju sadržaje sa kojima su u direktnom odnosu.  

Učitelji su iznijeli i svoj stav o učestalosti primjene izvaničioničke nastave u predmetu Moja 

okolina, pa su se 53 %  ispitanika složila sa tvrdnjom da bi se izvanučionička nastava trebala 

više primjenjivati u predmetu Moja okolina, a 45 % ispitanika se potpuno slaže sa ovom 

tvrdnjom, 2 % ispitanika se izjasnilo sa niti se slažem niti se ne slažem te 1 % ne slaže. 

Izvanučionička nastava nije naznačena kao obavezan način realizacije određenih sadržaja u 

aktuelnom Nastavnom planu i programu (2018) te je njena realizacija prepuštena isključivo 

odgojno-obrazovnoj filozofiji svakog pojedinca. Tek su u dijelu aktivnosti nastavnika - 

organizacija i metode nastave i učenja, predložene određene posjete. Cilj je poučavati znanja, 

vještine i mentalne navike koje će biti upotrebljive u svakodnevnim životnim situacijama. 

Stoga ne čudi da su gotovo svi ispitanici stava da bi se izvanučionička nastava trebala više 

primjenjivati u realizaciji sadržaja moje okoline. Na osnovu prikazanih rezultata možemo 

potvrditi prvu pothipotezu da učitelji imaju pozitivan stav prema primjeni i efikasnosti  

izvanučioničke nastave. 

 

2. Benefiti izvanučioničke nastave 

Kada u nastavnoj praksi primjenjujemo jednostavnije oblike poučavanja i nudimo gotova 

znanja, misaona aktivnost učenika neće biti pokrenuta i angažirana u svom punom kapacitetu.  

Rezultati istraživanja (Tabela 2.) koji govore o stavovima učitelja vezanih za benefite 

izvanučioničke nastave pokazuju nam da su učitelji stava da stečena znanja i vještine u 

realizaciji izvanučioničke nastave mogu biti od višestruke koristi u svakodnevnom životu 

učenika.  
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Tabela 2. Stavovi učitelja o benefitima primjene izvanučioničke nastave 

Benefiti primjene izvanučioničke 

nastave u predmetu Moja okolina 

Uopšte 

se ne 

slažem 

Ne 

slažem 

se 

Niti se 

slažem, 

niti ne 

slažem 

Slažem 

se 

U 

potpunosti 

se slažem 

Stečena znanja i vještine su 

višestruko korisna i funkcionalna 
0 0 2% 61% 37% 

Iskustveno učenje doprinosi 

trajnosti i kvaliteti znanja te 

boljem razumijevanju 

0 1% 2% 43% 54% 

Učitelji su iznijeli svoj stav o tome da li stečena znanja i vještine u realizaciji izvanučioničke 

nastave mogu biti od višestruke koristi u svakodnevnom životu učenika. Nijedan ispitanik nije 

potvrdio tvrdnju uopšte se ne slažem i ne slažem se, 2% se niti slaže niti ne slaže, dok se 61 % 

ispitanika slaže, a 37 % se potpuno slaže da stečena znanja, vještine i prikupljene informacije 

u realizaciji izvanučioničke nastave učenicima mogu biti od višestruke koristi u svakodnevnom 

životu. Na osnovu ovih rezultata možemo zaključiti da učitelji smatraju da su znanja i vještine 

kojima učenici ovladaju tokom realizacije izvanučioničke nastave korisna i funkcionalna te da 

doprinose trajnosti i boljem razumijevanju sadržaja. Sadržaj predmeta Moja okolina 

kompleksan je i pruža različite mogućnosti učenicima da aktivnostima u izvornom kontekstu 

ovladaju znanjima koja će im biti od koristi u svakodnevnom životu.  

Nadalje smo ispitali stavove učitelja o tome da li iskustveno učenje, odnosno učenje iz 

neposredne, izvorne stvarnosti, u nastavi moje okoline, ima važnu ulogu u stjecanju, 

razumijevanju, trajnosti i kvaliteti znanja. Nijedan ispitanik nije potvrdio tvrdnju uopšte se ne 

slažem, 1% ispitanika se ne slaže, a 2 % se niti slaže niti se ne slaže, dok se 43% ispitanika 

slaže sa ovom tvrdnjom, a 54 % ispitanika se potpuno slaže. Rezultati su pokazali da su učitelji 

svjesni činjenice da iskustveno učenje - učenje iz neposredne, izvorne stvarnosti ima najvažniju 

ulogu u stjecanju, razumijevanju, trajnosti i kvaliteti znanja. Na osnovu prikazanih rezultata 

možemo potvrditi i drugu hipotezu koja glasi da su učitelji prepoznali benefite izvanučioničke 

nastave. 

 

3. Teškoće u realizaciji izvanučioničke nastave  

Dobiveni rezultati o teškoćama koje učitelji imaju u toku pripreme i realizacije izvanučioničke 

nastave u velikoj mjeri ih sprječavaju na češću primjenu ovog vida nastave iako su svjesni 
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benefita koje nastava izvan učionici nosi sa sobom. U nastavku (Tabela 3.) prikazane su 

percipirane teškoće. 

Tabela 3. Teškoće u procesu pripreme i realizacije izvanučioničke nastave 

Teškoće koje sprječavaju učitelje 

da češće realizuju izvanučioničku 

nastavu 

Uopšte 

se ne 

slažem 

Ne 

slažem 

se 

Niti se 

slažem, 

niti ne 

slažem 

Slažem 

se 

U 

potpinosti 

se slažem 

Administrativne teškoće 

 
1% 11% 12% 60% 17% 

Finansijske teškoće 

 
1% 7% 13% 53% 26% 

Sigurnosne teškoće i disciplina 

 
4% 20% 25% 39% 12% 

Učitelji su iznijeli stav o teškoćama koje ih sprječavaju  da češće realizuju izvanučioničku 

nastavu. Najfrekventniji stavovi odnosili su se na administrativne, finansijske i sigurnosne 

teškoće.  Administrativne procedure u organizacija posjeta, najčešće javnim institucijama i 

ustanovama, predstavljaju otežavajuću okolnost  jer iziskuju dodatni angažman učitelja i 

zahtijevaju ispunjavanje procedura koje se odnose na dostavljanje tačnog broja učenika i 

stručnog osoblja, saglasnost roditelja i menadžmenta škole, obrazložen razlog posjete, kao i 

prethodnu najavu.  

Analizirajući rezultate nadalje, možemo zaključiti da se većina učitelja također slaže da 

finansijski aspekt predstavlja otežavajuću okolnosti za realizaciju izvanučioničke nastave. 

Nažalost, nezavidan ekonomski status većine građana Bosne i Hercegovine uveliko utječe na 

činjenicu da neće svi roditelji biti u prilici finansijski podržati ovaj vid nastave. Fokus učitelja 

bi u tom slučaju trebao biti na lokacije i otvorene prostore koje ne zahtijevaju finansijske 

izdatke. Finansijski  problem najviše se ističe u manjim sredinama gdje je za bilo koju posjetu 

potrebno prijevozno sredstvo te je plaćanje neminovno.  

S obzirom da se istraživanje odnosilo na mlađi školski uzrast, učitelji su percipirali i sigurnosni 

aspekt i održavanje discipline koja može utjecati na sigurnost učenika. Na osnovu gore 

prikazanih rezultata (Tabela 3.) možemo zaključiti da se većina učitelja slaže da (ne)disciplina 

i poštivanje pravila učenika razredne nastave mogu utjecati na njihovu sigurnost tokom 

realizacije nastave izvan učionice i da predstavlja jednu od otežavajućih okolnosti za primjenu 

ovog načina rada. Učitelj ima veliku odgovornost i u nekim narednim istraživanjima bilo bi 
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korisno ispitati koliko iskustvo i kompetencije učitelja, te uzrast učenika razredne nastave 

utječu na ovaj aspekt. Na osnovu iznesenih rezultata istraživanja potvrdili smo i treću 

pothipotezu koja potvrđuje da postoje otežavajuće okolnosti u realizaciji izvanučioničke 

nastave. 

 

4. Prikaz planiranja i realizacije aktivnosti tokom obavljanja izvanučioničke nastave 

Četvrti istraživački zadatak odnosio se na planiranje i realizaciju aktivnosti tokom  realizacije 

izvanučioničke nastave. Svaka aktivnost prolazi kroz tri etape: priprema, realizacija i evaluacija 

– refleksija na proces. Željeli smo prikazati mogućnosti realizacije izvanučioničke nastave u 

predmetu Moja okolina, te utvrditi njene efekte. U etapi evaluacije koristili smo univerzalni 

obrazac (nastavni list) koji su učenici dobili nakon svake aktivnosti i njihov zadatak je bio da 

odgovore na pitanja  o posjeti koju smo realizivali. 

Evaluacijski list sadrži šest pitanja:  

− Gdje smo danas bili u posjeti?  

− O čemu smo razgovarali?  

− Šta ste danas novo naučili ili vidjeli?  

− Koja je najzanimljivija informacija koji si danas saznao/ saznala?  

− Kako si se osjećao/osjećala prilikom posjete (zaokruži slovo)?   

a) Lijepo/veselo  b) Tužno/dosadno   c) Znatiželjno/iznenađeno   d) Lijepo i znatiželjno     

− Koju biste ocjenu dali za današnju posjetu (zaokruži broj)?    1     2         3        4        5  

Realizovali smo pet aktivnosti izvan učionice. Posjetili smo stomatologa, prodavnicu 

kućanskih aparata i namještaja, realizovali izlet na brdo Mojmilo i učili o biljkama u proljeće, 

obišli naselje i u fokus stavili saobraćaj na putu od kuće do škole, te smo posjetili Policijsku 

stanicu na Dobrinji. U nastavku ćemo prikazati aktivnosti kroz etape koje su realizovane sa 

učenicima drugog razreda poštujući principe izvanučioničke nastave. 

Priprema 

Prilikom pripreme posjete policijske stanice, potrebno je bilo kontaktirati odgovorne osobe 

kako bismo dobili potvrdu i odobrenje za posjetu te dogovorili tačan termin posjete. Potrebno 

je bilo poslati pisani zahtjev Policijskoj stanici Dobrinja (slika 1.). 
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Slika 1. Zahtjev Policijskoj stanici Dobrinja         Slika 2.  Poštivanje pravila kretanja 

Prije nego se krene do određene lokacije, potrebno je učenike detaljno upoznati sa mjestom 

posjete te razgovarati i dogovoriti pravila ponašanja i poštivanje pravila kretanja u grupi. Ovo 

je posebno značajna etapa s obzirom na uzrast učenika i njihova prethodna iskustva. 

Realizacija 

Učenici trebaju dobiti jasne instrukcije o aktivnostima koje će se dešavati izvan učionice. 

Ishode učenja treba podijeliti s učenicima prije posjete kako bi znali šta očekujemo od njih i 

kako bi spremnije preuzeli odgovornost za vlastito učenje. Učenje iz izvorne stvarnosti vrlo 

često podrazumijeva i komunikaciju sa partnerima – stručnjacima i članovima zajednice. To 

dodatno stvara mogućnosti za razvijanje vještina te prikupljanje i istraživanje informacija i 

zanimljivosti na licu mjesta. Zadaci, aktivnosti, ponašanja ili zahtjevi trebalo bi da potiču 

učenike u pravcu razvoja nove vještine ili usvajanja novog znanja. Ovo su odlične prilike i da 

učenici komuniciraju sa članovima zajednice. 

     

Slika 3. Učimo o biljkama u proljeće                      Slika 4. Posjeta prodavnici namještaja 

Evaluacija 

Nakon svake nastavne aktivnosti, posebice nakon realizacije izvanučioničke nastave potrebno 

je izvršiti refleksiju na proces. Ovo je faza u kojoj učitelji i učenici dobijaju potpuniju povratnu 
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informaciju o efektima učenja, razumijevanja, vještinama pojedinca kao i informacije o 

uspješnosti timskog rada, ali i eventualnim greškama, propustima ili teškoćama. Hmelo-Silver 

(2004) ističe da refleksija pomaže učenicima da uoče odnos između svog novog znanja i 

prethodnog razumijevanja, da promišljeno apstrahiraju znanja i da shvate kako se njihove 

strategije učenja mogu ponovo primijeniti. 

Slike 5. i 6. Evaluacijski list namijenjen za učenike o utiscima izvanučioničke nastave 

Analizom evaluacijskih listova došli smo do saznanja da su se svi učenici osjećali veselo, 

znatiželjno, iznenađeno i lijepo, a  posjete su ocijenjene najvišom ocjenom 5. Možemo 

zaključiti da su učenici uživali tokom realizacije izvanučioničke nastave, da su bili 

zainteresovani i motivirani da usvoje nova znanja, upoznaju i pitaju sve što ih je zanimalo. 

Ovim zadatkom potvrdili smo čevrtu pothipotezu koja glasi da je moguće planirati i realizovati 

izvanučioničku nastavu poštujući njene principe. 

 

5. Stavovi učenika o izvanučioničkoj nastavi 

Posljednim zadatkom trebali smo ispitati stavove i utiske učenika nakon realizacije 

izvanučioničke nastave. Nakon realizovanih aktivnosti, učenici su imali priliku iskazati svoje 

mišljenje i stav o nastavi izvan učionice. Nastavni list za završnu evaluaciju sadržavao je četiri 

jednostavna pitanja, primjerena učenicima drugog razreda. 

1. Da li biste voljeli da se nastava Moje okoline realizuje izvan učionice? 

2. Da li sadržaje predmeta Moja okolina koji se obrađuju izvan učionice bolje razumijete i lakše 

učite? 

3. Jesu li informacije koje ste saznali prilikom posjeta bile korisne i zanimljive? 

4. Izdvojite posjetu koja vam je bila najzanimljivija, navedite zašto i ilustrujte je. 

Analiza učeničkih odgovora pokazala je da bi svi učenici željeli da se nastava moje okoline 

realizuje izvan učionice. Svi učenici su također odgovorili da su sadržaje bolje razumjeli i lakše 

usvojili, ali i da im je bilo zanimljivo i korisno sve što su vidjeli i saznali. Naposljetku su 

ilustrovali i obrazlagali najzanimljiviju posjetu. Pozitivnim nalazimo i činjenicu da su se sve 

posjete našle u samom vrhu, što ima direktne veze sa učeničkim interesovanjima i afinitetima. 
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Slika 7. Posjeta brdu Mojmilo                                       Slika 8. Posjeta policijskoj stanici   

Najzanimljivije mi je bilo kad smo pričali o          U policiji mi je bilo najzanimljivije jer sad  

 prirodi i kad smo bili na brdu Mojmilu. (D.K.)    znam broj od policije i naučio sam puno o 

                                                                                njihovom  poslu. (A.Š.)                                                                         

Svi učenici imali su pozitivna mišljenja o izvanučioničkoj nastavi i posjetama koje smo 

realizovali. Svi učenici su bili oduševljeni i sa nestrpljenjem iščekivali sljedeću posjetu, 

radovali se odlasku na dogovorena mjesta i aktivno sudjelovali u razgovoru i usvajanju novog 

znanja. U ovom istraživanju, najvažnije je bilo mišljenje učenika i njihov osjećaj tokom 

realizacije izvanučioničke nastave jer svaki oblik, metoda, sredstvo rada posvećeno je njima i 

ima svrhu da pomogne, zainteresuje, motiviše, ohrabri i aktivno uključi učenika u odgojno-

obrazovni proces. Ovi rezultati pokazali su da izvanučionička nastava ima veliki uticaj na 

učenike, da je vrlo učinkovita i odličan način za usvajanje sadržaja, timsko učenje i sarađivanje, 

razvijanje motivacije, logičko zaključivanje i kritičko promišljanje. Ovim rezultatima smo 

potvrdili i našu petu pothipotezu da učenici imaju pozitivne stavove o izvanučioničkoj nastavi. 

 

IV ZAKLJUČAK 

Učenje u nastavi Moje okoline zasniva se na istraživanju i otkrivanju, odnosno iskustvenom 

učenju. Nastava koja se temelji na istraživačkom učenju usmjerena je na razvijanje vještina, 

sposobnosti i stavova. Ona se ne odnosi samo na usvajanje znanja i spoznaja, već i na razvijanje 

samostalnosti, individualnosti i odgovornosti. Znanje mora biti posljedica vlastitog opažanja i 

razmišljanja, a učenje mora imati karakter pronalaženja i otkrivanja. 

Izvanučioničkom nastavom učenike potičemo na snalaženje u novim okolnostima te ih 

upoznajemo sa novim faktorima učenja i nastave, navikavamo ih na izvanučioničke izvore 

znanja i oblike komuniciranja te ih upoznajemo sa uslovima i metodama samostalnog i 

inovativnog učenja. Osim toga, zadaća izvanučioničke nastave je da učenike potiče na pravilan 

odnos prema prirodi, upoznavanje s kulturnom baštinom, osposobljavanje za rješavanje 

problema, stjecanje praktičnog znanja i znanja iz „prve ruke“, razvijanje sposobnosti, radnih 

navika kao i razvijanje svijesti o problemu očuvanja okoliša. 
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Izvanučionička nastava olakšava međupredmetno povezivanje nastavnih sadržaja, nastava se 

povezuje sa stvarnošću jer se znanja usvajaju putem svih čula, istraživanjem, otkrivanjem i 

osobnim iskustvom, utječe na samostalno promatranje i pridonosi aktivnosti učenika, povećava 

motivaciju i navike kod učenika. Takvim radom učenici razvijaju samopouzdanje, kritičko, 

divergentno i stvaralačko mišljenje, međusobno se bolje upoznaju, bolje sarađuju i skloniji su 

timskom radu, te uspostavljaju bliže odnose sa učiteljem. Možemo zaključiti da izvanučionička 

nastava kod učenika razvija stavove i ponašanja putem pobuđivanja njihove znatiželje, stavove 

učenja kroz radosne i smislene aktivnosti izvan učionice, izoštravanje učenikove percepcije i 

uočavanja promjena u okolišu/zavičaju kao i uživanje u proučavaju tema povezanih s prirodom 

i društvom i zahtijevanje produbljivanja interesa po pitanju tih tema. 

Škola treba predstavljati mjesto u koje će se svako dijete rado vratiti, mjesto koje će biti 

zajednica u kojoj će se stvarati, usavršavati i poticati razvoj, interes i odgoj svakog djeteta.  
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Sažetak 

Činjenica je da današnje generacije odrastaju u „digitalnom dobu“ i da masovni mediji i 

tehnologije svakodnevno napreduju, razvijaju se i mijenjaju. Ne postoji gotovo ni jedna sfera 

današnjeg društva u kojem novi mediji i tehnologije nemaju ulogu, uključujući i sve razine 

odgoja i obrazovanja. Upravo zbog toga je potrebno dobro poznavati medije, način 

funkcioniranja medija te pozitivne i negativne aspekte njihove primjene. Cilj ovog rada bio je, 

uz teorijske analize, ispitati mišljenja studenata Sveučilišta u Mostaru o ulozi novih medija u 

odgoju i obrazovanju te utvrditi kakvo je njihovo iskustvo on-line nastavom. Rezultati 

istraživanja pokazali su da studenti u velikoj mjeri misle da novi mediji i tehnologije pozitivno 

utječu na odgoj i obrazovanje, odnosno, da nude mogućnost boljeg obrazovanja. Nadalje, stav 

studenata o zadovoljstvu on-line nastavom je podijeljen. Na osnovu dobivenih rezultata date 

su preporuke za daljnja istraživanja. 

Ključne riječi: novi mediji, odgoj i obrazovanje, on-line nastava, pozitivni i negativni aspekti 

primjene 

 

NEW MEDIA IN EDUCATION - POSITIVE AND NEGATIVE ASPECTS OF 

APPLICATION 

 

Summary 

The fact is that today's generations are growing up in the "digital age" and that mass media and 

technologies are advancing, evolving and changing on a daily basis. There is almost no sphere 

of today's society in which new media and technologies have no role, including all levels of 

upbringing and education. That is why it is necessary to know the media well, the way the 

media work and the positive and negative sides of their application. The aim of this paper was, 

in addition to theoretical analyzes, to examine the opinions of students at the University of 

Mostar on the role of new media in education and to determine what their experience is with 

online teaching. The results of the research showed that students largely think that new media 

and technologies have a positive impact on upbringing and education and that they offer the 

possibility of a better education. Furthermore, students' attitudes about satisfaction with online 

teaching are divided. Based on the obtained results, recommendations for further research were 

given. 
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1. Teorijska razmatranja 

Masovni mediji i nove tehnologije uključeni su u čovjekovu svakidašnjicu i svakim danom 

postaju sve prisutniji. Oni imaju važnu ulogu u životu svakoga pojedinca, a posebno u životu 

djece i mladih. Usporedimo li današnje generacije s prošlima, uočit ćemo velike razlike. 

Aktivna upotreba masovnih medija i novih tehnologija dovodi do promjena u komunikaciji, 

učenju, provedbi slobodna vremena i raznim drugim svakodnevnim aktivnostima. McLuhan 

(2008) navodi da je medij poruka i da kao takav ima moć određivati i nadzirati razmjere i oblike 

ljudskoga udruživanja i djelovanja. Mediji kreiraju društvene procese, potrebe i trendove, a 

njihova uloga kreatora društvenih zbivanja jako je izražena u stvaranju sadržaja za djecu i 

mlade (Burić, 2010).  

Miliša i Vertovšek (2009) navode kako je danas nužno govoriti o medijima, njihovu utjecaju 

na čitavo društvo, ali i na razne aspekte života pojedinaca. Velika potreba za komunikacijom i 

razmjenom informacija sa širom populacijom utjecala je na rast i razvoj različitih medijskih 

alata. Nije novost da su mediji postali jedan od najvažnijih dijelova socijalizacije mladih budući 

da su gotovo pa neizostavan dio svakidašnjice, uključujući samim tim i školski sustav odgoja 

i obrazovanja. Mediji su, stoga, u današnje vrijeme puno više od prenositelja informacija, oni 

su ti koji određuju trendove, društvene potrebe i procese te oni preko kojih se nameće mišljenje 

o aktualnim društvenim temama i događajima (Majdenić, 2019). Postoji više teorija o medijima 

i podjela medija, a i sam pojam medija je dosta teško jednoznačno definirati. Najjednostavnija 

definicija bi bila da je medij svako sredstvo za prijenos poruka, obavijesti i vijesti (Majdenić, 

2019). 

Pojavom i razvojem masovnih medija započela su istraživanja o korisnosti njihove primjene u 

raznim područjima odgoja i obrazovanja. Prva istraživanja počela su pojavom televizije, 

tridesetih godina prošloga stoljeća. Sedamdesetih godina prošloga stoljeća, pojavom treće 

generacije računala, započinju i intenzivnija istraživanja primjene računala u obrazovanju i 

nastavi (Rodek, 2007). Analizom novijih istraživačkih projekata u području nastavne primjene 

medija dolazimo do zaključka da se njihova učinkovitost u učenju i nastavi tumači kao rezultat 

djelovanja većega broja čimbenika, a mediji se predstavljaju jednim od elemenata u 

kompleksnom didaktičkom sustavu (Rodek, 2007). Potreba njihove intenzivnije upotrebe u 

obrazovanju najčešće se tumači tvrdnjom da oni olakšavaju proces učenja i poučavanja, 

povećavaju motivaciju za učenje i omogućavaju primjenu novih metoda, a to na kraju rezultira 

boljim ishodima učenja i poučavanja (Rodek, 2011). Nove tehnologije podupiru stjecanje 
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osnovnih vještina, ali služe i stjecanju kompleksnih vještina i imaju izuzetnu ulogu u 

cjeloživotnom učenju. Unutar obrazovnoga procesa pojavom novih izuma kroz desetljeća su 

se otvarale brojne nove perspektive i mogućnosti, ali jedna od onih koja je imala najsnažniji 

učinak definitivno je pojava interneta. Internet ima neograničen potencijal, potiče i stvara 

motivaciju učenicima i studentima za zadovoljavanje njihove prirodne znatiželje i želje za 

znanjem. Školski obrazovni procesi bili su karakteristični po određenoj zatvorenosti koja se 

polako, ali sigurno, počela mijenjati uvođenjem interneta u sustave odgoja i obrazovanja. 

Istraživanja su pokazala da primjena novih medija i tehnologija u odgoju i obrazovanju može 

biti itekako uspješna i opravdana. Nažalost, dosadašnja istraživanja ne odgovaraju pouzdano 

na pitanje koji se mediji mogu uspješno primijeniti u učenju i nastavi, ali ono što se sigurno 

zna je da su televizija, računalo i internet najčešći oblici medija koji se primjenjuju u odgoju i 

obrazovanju. Čini se da su svi odgojni i obrazovni sustavi koliko-toliko uspješno integrirali 

određene vrste medija u svoje sustave i naučili ih upotrebljavati u kombinaciji s tradicionalnim 

metodama učenja i poučavanja. Primjerice, u istraživanju koje je 2003. godine proveo 

Učiteljski fakultet u Beogradu na pitanje koju bi vrstu obrazovanja odabrali kada bi imali 

mogućnost izbora, 76,9 % ispitanika odgovorilo je da bi odabralo kombinaciju tradicionalnoga 

obrazovanja i obrazovanja na daljinu (Nadrljanski i sur, 2007). 

Tradicionalna kultura učenja postupno se transformira u novu kulturu učenja koja je više 

usklađena s potrebama suvremenoga društva. S obzirom na to da su se u kulturama današnjice 

dogodile značajne promjene, nužnima su postale i promjene u kulturi učenja (Rodek, 2011). 

Pojedina istraživanja definiraju dva glavna pristupa uporabi tehnologije i medija u 

obrazovanju. Prvi pristup, koji se još naziva i integrirano učenje, pretpostavlja da učenici uče 

od medija, a drugi pristup pretpostavlja da učenici uče s medijima i tehnologijom (Vijaykumar, 

2014). Edukacijski sustav je vremenom prošao kroz razne promjene, a uvođenje medija i novih 

tehnologija je samo jedna od njih. Istraživanja pokazuju da uporaba računala u obrazovanju 

stimulira učenike za kvalitetniji rad i povećava razinu interakcije među učenicima. 

Djelotvornom za poticanje viših kognitivnih procesa u problemskoj nastavi pokazala se 

primjena računalne simulacije. No, primjena hipermedija i računalne simulacije može biti 

manje pogodna za zadatke kojima je u prvom planu stjecanje znanja u smislu ovladavanja 

mnoštvom činjenica i podataka. Svi se mediji mogu primijeniti u učenju i nastavi, a 

djelotvornost njihove primjene ovisi o velikom broju čimbenika. Bolje svladavanje gradiva 

može rezultirati samo međuovisnim djelovanjem medija i većega broja čimbenika, kao što su 

ciljevi učenja i nastave, nastavna situacija, predznanje, motivacija, interesi i stavovi učenika, 

priroda obrazovnoga sadržaja i kvaliteta njegove didaktičke oblikovanosti (Bognar i Matijević, 
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2005). Važni čimbenici za djelotvornost nastave primjenom medija su individualne 

karakteristike osobnosti, motivacija, mentalni napor (koji je učenik voljan uložiti u obradbu 

neke teme koristeći se medijem), socijalne norme, vrijednosti, kontekst, situacija i učenikovo 

predznanje. Naprimjer, učenici s dobrim predznanjem čitaju tekst više selektivno i obraćaju 

više pozornosti na ono što oni smatraju važnim. Također, dobro predznanje omogućava im 

aktivnije usvajanje znanja. S druge strane, učenici s lošijim predznanjem prisiljeni su svoj 

intelektualni napor više usmjeriti na čitav tekst. Više vremena trebaju za njegovu analizu i 

shvaćanje i pri tom često gube orijentaciju (Rodek, 2011). 

 

1.1. Pozitivni i negativni aspekti primjene 

Ono što se smatra pozitivnim utjecajem masovne komunikacije na čovjeka je obogaćivanje 

duhovnim, moralnim i drugim vrijednostima te širenje kulture (Selhanović, 2012). Istraživanja 

o uporabi masovnih medija i tehnologije u obrazovanju pokazuju da su mediji i nove 

tehnologije integrirani u školski i obrazovni sustav te da imaju pozitivan učinak na učenje i 

poučavanje (Vijaykumar, 2014). Znanstvenici koji podupiru tezu da mediji i tehnologija 

pozitivno utječu na odgoj i obrazovanje ističu da oni mogu djeci obogatiti život i promijeniti 

im nezdrave navike ponašanja. Smatra se da mediji mogu u velikoj mjeri pozitivno utjecati na 

djecu i mlade tako što će doprinijeti njihovoj mašti i kreativnosti te proširiti njihovo znanje. 

Mogu se rabiti na različite načine, primjerice kao obrazovne televizijske emisije za djecu 

predškolskoga uzrasta koje potiču pripremu za školu i ranu pismenost, što je uvelike korisno 

(Kolucki i Lemish, 2017). 

Pokazalo se da učenici smatraju kako je rad uz tehnologiju stimulirajući i olakšava im 

svakodnevno učenje te im je uz tehnologiju lakši pristup potrebnim materijalima. Također, 

učenje je učenicima znatno olakšano kada nije izvedeno samo teoretski i kada je popraćeno 

dodatnim materijalima koji izazivaju interakciju. Naime, oni pomažu proširiti gradivo koje se 

uči u školi te pomoću slika, videa i zvuka olakšavaju i pojednostavljuju učenje. Primjenjujući 

raznovrsne medije u nastavnom procesu omogućava se šarolik transfer znanja. Uporaba medija 

u pripremi nastavnoga sadržaja omogućava nastavniku bolju i bržu pripremu, učenicima takav 

sadržaj može biti zabavan i zanimljiv, a ujedno djeca bolje uče jer njihova koncentracija i 

pozornost sporije opada (Malek, 2019). 

Majdenić (2019) navodi da su mediji i nove tehnologije pozitivno povezani s učeničkim 

obrazovanjem jer stimuliraju veću motivaciju kod učenika, olakšavaju pristup potrebnim 

materijalima i smanjuju vrijeme potrebno za postizanje određenih ciljeva. 

Sve bržim razvojem medija i tehnologije dolazi do promjena u komunikaciji, ispunjavanju 
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radnih zadataka i u odgoju. Te promjene danas predstavljaju izazov odraslima koji su zaduženi 

za odgoj, brigu i obrazovanje djece i mladih. Roditelji, odgojitelji i nastavnici su se našli pred 

izazovom u kojem se moraju prilagoditi novom načinu funkcioniranja mladih te ih istodobno 

nastojati zaštititi od loših utjecaja medija i suvremenih tehnologija. Jedno nacionalno 

istraživanje u Republici Hrvatskoj o uporabi suvremenih tehnologija u predškolskoj dobi 

provedeno je na uzorku od 655 skrbnika djece predškolske dobi. Gotovo svi skrbnici su naveli 

da se njihovo dijete zna samostalno služiti elektroničkim uređajima i da djeca dobi od dvije do 

sedam godina uz različite elektroničke uređaje provedu duže od dva i pol sata radnim danom, 

a duže od tri sata vikendom, što je više od preporuke Američke pedijatrijske akademije 2016 

(Buljan i sur., 2018). Iz ovih podataka uočavamo da Republika Hrvatska ide ukorak s 

razvijenim zemljama kad je u pitanju uporaba tehnologije koja djeci sve više postaje dio 

svakodnevna života. U Republici Hrvatskoj i okolnim zemljama nedostaju longitudinalna 

istraživanja ovoga područja, pa samo na temelju inozemnih istraživanja možemo zaključiti 

kakve se posljedice mogu pojaviti i kakav utjecaj to ima na razvoj sposobnosti potrebnih djetetu 

za uspjeh u školi i za općenito funkcioniranje u okolini. 

Medijski sadržaji koje djeca gledaju mogu utjecati na razvoj vještina važnih za napredovanje 

u školi. Istraživanja pokazuju da djeca koja su u dobi od dvije do tri godine gledala informativni 

program namijenjen djeci, u dobi od pet do šest godina brže usvajaju vještine čitanja i 

računanja, imaju veći receptivni rječnik i spremnija su za školu, dok su manje uspješna na istim 

zadatcima ona djeca koja su češće gledala programe koji nisu bili namijenjeni djeci (Wright i 

sar., 2011; prema Buljan Flander i Brezinšćak, 2018). Također, medijski sadržaji utječu na 

ponašanje djece pa je važno da roditelji i nastavnici kontroliraju sadržaje koje djeca gledaju i 

ograniče vrijeme koje provode pred ekranima. Prosocijalni sadržaji povezani su s pozitivnim 

stavovima i ponašanjem, dok su agresivni sadržaji povezani s agresivnim ponašanjem kod 

djece (Mares i Woodard, 2005; prema Buljan Flander i Brezinšćak, 2018). Djeca u ranoj dobi 

ne mogu povezati postupke likova koje vide u televizijskom programu s njihovim motivima i 

posljedicama, stoga nekritički prihvaćaju i oponašaju ono što vide u medijima (Berk, 2008). 

Tri longitudinalna istraživanja pokazala su kako je gledanje televizijskoga programa u 

djetinjstvu i adolescenciji bilo prediktivno za agresivno ponašanje u ranoj odrasloj dobi uzevši 

u obzir nezavisne varijable kao što su prethodna pojava agresije kod djeteta i roditelja, IQ, 

obrazovanje roditelja, prihod obitelji i kriminalitet u susjedstvu (Huesmann, 1989; Huesmann 

i sur., 2003; Johnson i sur., 2002; prema Berk, 2008). Nadalje, česta uporaba medija i 

tehnologije kod djece predškolske dobi je povezana s poremećajima pažnje budući da su djeca 

koja su u dobi od jedne do tri godine više vremena provodila uz televiziju bila sklonija 
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poremećajima pažnje u dobi od sedam godina (Buljan Flander i Brezinšćak, 2018). Dakle, 

uporaba medija u ranom djetinjstvu može kasnije rezultirati problemima u pažnji pri čemu su 

rana dob i sadržaj gledanja rizični čimbenici (Buljan Flander i Brezinšćak, 2018). Osim toga, 

uporaba medija kod djece predškolske dobi povezana je s poteškoćama u navikama spavanja. 

Broj sati provedenih u gledanju televizijskoga programa kod djece u dobi od četiri do trideset 

i pet mjeseci povećava rizik od nepravilna rasporeda spavanja (Thompsona i Christakisa 2005; 

prema Buljan Flander i Brezinšćak, 2018). Mediji konstantno reklamiraju nove proizvode, što 

dovodi do toga da sve više manipuliraju potrebama i željama svih populacijskih segmenata 

društva, a posebno mlade populacije. Činjenica je da mladi s lakoćom prihvaćaju nove 

tehnologije i nove medije i da često ne razmišljaju dugoročno o tom što se krije iza svega toga 

te kakve posljedice mogu biti. U 21. stoljeću mediji nude više zabavnoga i manipulativnoga 

sadržaja, nego informativnoga i obrazovnoga, što je uvelike problem. Oni su okrenuti prema 

novom području, izmišljenoj „savršenoj“ stvarnosti (Miliša i sur., 2009). Kako navode Miliša 

i sur. (2009) dosta medijskoga sadržaja je usmjereno na laka rješenja, slavu i neaktivnost, 

nasuprot slobodnoga vremena koje je mladima potrebno, a to je ono ispunjeno kreativnim, 

svrhovitim i konstruktivnim aktivnostima. Naime, ono što nude današnje popularne televizijske 

i internetske emisije, primjerice reality emisije, su pogrešne vrijednosti koje vrijeđaju razum i 

čovjekovo dostojanstvo, a njima se u konačnici žele nametnuti novi, poželjni, progresivni, no 

često destruktivni, standardi ponašanja.  

Doker (2020) naglašava da je jedan od većih problema današnjice, i jedna od negativnih 

posljedica medija i tehnologije u odgoju djece, to što se roditelji na neprikladan način odnose 

prema medijima i ne štite svoju djecu od njih. Roditelji često djeci daju elektroničke uređaje 

jer su zaokupljeni poslom i karijerom ili ne znaju kako ih mogu smiriti pa umjesto da riješe 

problem oni ih potiču na gledanje televizije, slušanje glazbe ili igranje videoigara. Nadalje, 

opservacijska istraživanja pokazuju da 35% roditelja od pet minuta vremena koje provedu 

igrajući se s djecom na igralištima, jednu minutu (ili više) provedu rabeći smartphone, laptop, 

iPad i slično (Hiniker i sar., 2015). Iz takvih istraživanja proizašao je pojam „technoference“, 

koji se definira kao kratke, svakodnevne prekide koje tehnološki uređaji uzrokuju tijekom 

interakcije korisnika (tehnoloških uređaja) s ostalim ljudima. McDaniel i Coyne (2016) su u 

svom istraživanju pokazali da je 65% majki priznalo da uporaba tehnologije utječe i prekida 

njihovu interakciju s djecom, što onda posljedično negativno utječe na kvalitetu roditeljstva. 

Upravo zato, ovakve distrakcije koje dolaze zbog upotrebe tehnologije mogu imati ogroman 

utjecaj na to kako djeca percipiraju svoj odnos s roditeljima i kako će oni jednoga dana 

funkcionirati kao odrasli ljudi i primjenjivati metode kojima su naučeni. Ovakva istraživanja 
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pokazuju da je uporaba tehnologije i masovnih medija u odgoju izravno povezana s kvalitetom 

roditeljstva. Američka pedijatrijska akademija (2015, 2016, 2018; prema Buljan Flander i 

Brezinšćak, 2018) ozbiljno se bavi ovom temom već dugi niz godina i uobličila je preporuke 

za skrbnike djece za razvoj i dobrobit djece i mladih. U tim preporukama ističu da je važno 

izbjegavati izloženost djece sadržajima neprimjerenima dobi, kao što su agresivni, seksualni, 

zastrašujući ili jako dinamični sadržaji koje dijete ne razumije, a koji djeluju preplavljujuće. 

Nadalje, roditelji i nastavnici bi trebali ograničiti izloženost djece marketinškim sadržajima i 

pomoći im razumjeti njihovu prirodu. Nastavnici bi trebali poticati konstruktivnu uporabu 

digitalnih medija kroz edukativne sadržaje i aktivnosti. Važno je da roditelji zajedno s djecom 

pristupaju digitalnim medijima ili samo da budu nazočni uz djecu kada ona upotrebljavaju 

medije kako bi upoznali njihove navike i interese, usmjeravali ih i pomogli im razumjeti 

sadržaje kojima su izloženi. Također, potrebno je da roditelji i nastavnici pripaze na vlastite 

navike upotrebe elektroničkih uređaja i tako budu dobar primjer djeci, da znaju načine 

umirivanja djece i nauče ih strategijama suočavanja te da im osiguraju vrijeme za slobodnu 

igru, igru na otvorenom, čitanje djetetu i ostale razvojno poticajne aktivnosti (Buljan Flander i 

Brezinšćak, 2018). Nastavno na to, primjer jednoga hvalevrijedna projekta je projekt „Deset 

dana bez ekrana“, koji se kao jedna vrsta izazova za djecu i mlade provodi diljem svijeta, a 

tako i u Republici Hrvatskoj i Bosni i Hercegovini. S ovakvim i sličnim projektima želi se 

postići da djeca i mladi na zanimljiv i kreativan način ispune svoje vrijeme bez uporabe medija 

i iskoriste to vrijeme kao svojevrstan odmor od tehnologije (Miliša i sur. 2009). Sve navedeno 

nas više nego ikad poziva na razvoj medijske pismenosti i kritičnosti, osobito kod mlađih 

generacija. Bez medija i tehnologije danas ne možemo zamisliti svakidašnjicu, ali možemo 

filtrirati i birati koje sadržaje ćemo konzumirati, a koje nećemo.  

 

2. Metodologija istraživanja  

2.1. Problem, cilj i zadatci istraživanja 

Sukladno teorijskoj analizi dosadašnjih istraživanja, definiran je problem istraživanja koji 

glasi: 

Kakvi su stavovi studenata o ulozi novih medija u odgoju i obrazovanju te kakvo je njihovo 

iskustvo i zadovoljstvo online nastavom? 

Cilj istraživanja je bio ispitati stavove studenata o ulozi medija i tehnologije u odgoju i 

obrazovanju te utvrditi kakvo je njihovo iskustvo i zadovoljstvo online nastavom (nastavom na 

daljinu).  

Iz navedena cilja proizlaze sljedeći zadatci istraživanja: 
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1. ispitati što studenti misle o ulozi novih medija u odgoju i obrazovanju 

2. ispitati kakva su iskustva studenata s online nastavom 

3. ispitati u kojoj su mjeri studenti zadovoljni online nastavom i kakav je njihov stav o 

online nastavi u usporedbi s klasičnom nastavom  

4. ispitati postoje li statistički značajne razlike u zadovoljstvu online nastavom kod 

studenata s obzirom na spol, godinu studija i fakultet na kojem studiraju. 

 

2.2. Opis uzorka  

Uzorak ovoga istraživanja se sastojao od studenata različitih fakulteta Sveučilišta u Mostaru. 

U istraživanju je sudjelovalo 118 sudionika, od čega 102 žene (86,4 %) i 16 muškaraca (13,6 

%). Prosjek godina sudionika je 23 godine (od 18 do 58). Na drugoj godini diplomskoga studija 

bilo je 55,9 % ispitanika, na prvoj godini diplomskoga studija 12,7 %, na trećoj godini 

preddiplomskoga studija 11,9 %, na drugoj godini preddiplomskoga studija 10,2 % i na prvoj 

godini preddiplomskoga studija 9,3 % ispitanika. Najveći postotak sudionika, njih 48,3 %, 

studenti su Fakulteta prirodoslovno-matematičkih i odgojnih znanosti, 22 % sudionika su 

studenti Filozofskoga fakulteta, 8,5 % sudionika su studenti Ekonomskoga fakulteta, 7,6 % 

sudionika su studenti Fakulteta zdravstvenih studija, po 3,4 % sudionika su studenti 

Građevinskoga fakulteta i Fakulteta strojarstva, računarstva i elektrotehnike, 0,8 % sudionika 

su studenti Agronomskoga i prehrambeno-tehnološkoga fakulteta te su 5,8 % sudionika 

studenti drugih fakulteta. 

 

2.3. Instrumenti  

Upitnik primijenjen u ovom istraživanju konstruiran je za potrebe ovoga istraživanja. 

Sastavljen je od devetnaest čestica. Prvi dio upitnika činila su pitanja koja su ispitivala sljedeća 

sociodemografska obilježja ispitanika: spol, dob, godina studija, fakultet (primjer čestice: „Na 

kojem od navedenih fakulteta studirate?“). Sljedeće dvije čestice upitnika ispitivale su 

mišljenja studenata o tom kako nove tehnologije utječu na odgoj i obrazovanje te o tom nude 

li mogućnost boljega obrazovanja (primjer čestice: „Nude li nove tehnologije mogućnost za 

bolje obrazovanje?“). Ostatak upitnika činile su čestice koje su ispitivale iskustvo s online 

nastavom, izazove takve nastave i stupanj zadovoljstva takvim oblikom nastave kod studenata 

(primjer čestice: „Online nastava je nešto novo za mene, teško mi je bilo snaći se“).  

 

2.4. Postupak  

Uzorak istraživanja bila je studentska populacija, stoga je kriterij uključivanja u uzorak bio da 
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su sudionici studenti bilo koje godine i bilo kojega fakulteta Sveučilišta u Mostaru. Prikupljanje 

sudionika i podataka obavljalo se internetskim putem, a ispitanici su ispunjavali upitnik putem 

Googleovih obrazaca, ispunjavanje upitnika trajalo je u prosjeku pet minuta. Link za pristup 

anketnom upitniku sudionicima je proslijeđen putem društvenih mreža. Jednom broju 

studenata, koji nisu na društvenim mrežama, anketni upitnik je poslan e-mailom. Sudionike se 

na navedenim društvenim platformama također uputilo da link za pristup anketnom upitniku 

proslijede i svojim bliskim prijateljima i poznanicima za koje znaju da odgovaraju 

karakteristikama ispitanika potrebnih za uzorak. 

 

2.5. Obradba podataka 

Obradba podataka provedena je u statističkom programu SPSS 23.0. U analizi su izračunati i 

uporabljeni osnovni deskriptivni parametri za sve ispitivane varijable. Za sociodemografsku 

varijablu dobi izračunata je aritmetička sredina svih sudionika istraživanja, dok su za ostale 

sociodemografske varijable (spol, godina studija, fakultet) izračunate frekvencije i postotci 

odgovaranja na ponuđene opcije u upitniku. Za ostatak ispitivanih varijabli koje su ispitivale 

mišljenja studenata o ulozi i učinku medija u odgoju i obrazovanju te iskustvo i zadovoljstvo 

online nastavom, također su izračunate frekvencije i postotci odabranih odgovora na čestice sh 

sudionika. Dobiveni rezultati prikazani su tablično i grafički u nastavku rada. 

 

3. Analiza i interpretacija rezultata 

3.1.  Mišljenje studenata o ulozi novih medija u odgoju i obrazovanju  

Prvi postavljeni problem u ovom radu bio je ispitati što studenti misle o učinku medija i novih 

tehnologija na odgoj i obrazovanje. Sa svrhom dobivanja odgovora na to pitanje prikupljeni su 

odgovori sudionika i izračunati postotci odgovaranja studenata na ponuđene odgovore. Kako 

je vidljivo iz slike 1, rezultati su pokazali da najveći broj studenata, njih 48,3 % smatra da nove 

tehnologije pozitivno utječu na odgoj i obrazovanje. Zanimljivo je da 43,2 % studenata nema 

konkretan stav o toj temi, nego smatra da nove tehnologije ne utječu niti pozitivno niti 

negativno na odgoj i obrazovanje. 
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Slika 1: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje „Na koji način novi mediji utječu na 

odgoj i obrazovanje?“, izražen u postotcima. 

 

Nadalje, na slici 2 vidljivi su rezultati koji pokazuju da uvjerljivih 84,7 % studenata smatra da 

nove tehnologije i mediji nude mogućnost za bolje obrazovanje. 

Slika 2: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje „Nude li nova tehnologija i mediji 

mogućnost za bolje obrazovanje – cjeloživotno obrazovanje?“, izražen u postotcima. 

 

 

3.2. Iskustvo i zadovoljstvo studenata online nastavom  

Drugi postavljeni problem u ovom radu bio je ispitati kakva su iskustva studenata s online 

nastavom. Sa svrhom dobivanja odgovora na to pitanje prikupljeni su odgovori sudionika i 

izračunati postotci odgovaranja studenata na ponuđene odgovore. Kako je vidljivo iz slike 3 

rezultati su pokazali da je za 50,8 % studenata online nastava bila nešto novo i teško im se bilo 

snaći, dok za 49,2 % studenata to nije bio slučaj.  
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Slika 3: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje „Online nastava je nešto novo za 

mene, teško mi je bilo snaći se“, izražen u postotcima. 

 

Iz slike 4 možemo iščitati da je najvećem postotku studenata, njih 39,8 %, online nastava 

oduzimala više vremena u odnosu na klasičnu nastavu. 28 % studenata je izvijestilo da im je 

online nastava oduzela jednako vremena kao i klasična nastava, a 32,2 % je izvijestilo da im je 

online nastava oduzela manje vremena u odnosu na klasičnu nastavu.  

Slika 4: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje „U odnosu na klasičnu nastavu, 

online nastava oduzima mi“, izražen u postotcima. 

 

Iz slike 5 vidimo da je 58,5 % studenata odgovorilo da za vrijeme online nastave kod njih nije 

postojala velika količina stresa i nervoze, dok je njih 41,5 % odgovorilo da kod njih jest 

postojala velika količina stresa i nervoze za vrijeme online nastave.  
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Slika 5: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje „Za vrijeme online nastave kod mene 

je postojala velika količina stresa i nervoze?“, izražen u postotcima. 

 

Nadalje, iz slike 6 možemo iščitati da 57,6 % studenata smatra da im je online nastava olakšala 

obrazovanje i da su putem online nastave s lakoćom izvršili ispitne obveze. S tim se nije složilo 

42,4 % studenata.  

Slika 6: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje „Online nastava mi je olakšala 

učenje, s lakoćom sam izvršio/la ispitne obveze“, izražen u postotcima. 

 

Rezultati iz slike 7 nam pokazuju da je visok postotak studenata, njih 79,7 %, u nastavi na 

daljinu ispitne obveze izvršavao potpuno samostalno. Mali postotak njih, 20,3 %, odgovorio je 

da su ispitne obveze izvršavali uz pomoć drugih osoba.  
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Slika 7: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje „U nastavi na daljinu ispitne obveze 

izvršavam?“, izražen u postotcima. 

 

Nadalje, iz slike 8 vidljivo je da se 62,7 % studenata ponekad susrelo s tehničkim poteškoćama 

prilikom sudjelovanja u nastavi na daljinu, 28,8 % njih je izvijestilo o čestim tehničkim 

poteškoćama, dok je mali broj njih, 8,5 % odgovorio da nikada nisu imali tehničkih poteškoća 

u online nastavi.  

Slika 8: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje „Jeste li se susreli s tehničkim 

poteškoćama prilikom sudjelovanja u nastavi na daljinu?“, izražen u postotcima 

 

Treći postavljen problem u ovom radu bio je ispitati u kojoj su mjeri studenti zadovoljni online 

nastavom i kakav je njihov stav o online nastavi u usporedi s klasičnom nastavom. Sa svrhom 

dobivanja odgovora na to pitanje prikupljeni su odgovori sudionika i izračunati postotci 

odgovaranja studenata na ponuđene odgovore. U tablici 1 su prikazani postotci odgovaranja 

studenata na ponuđene opcije te su ti isti postotci grafički prikazani na slikama 9 – 15.  

 

 

 

 

U
potpunosti 
samostalno

79,7%

Uz pomoć 
drugih osoba 

20,3%

28,8%

8,5%62,7%

Da, često Nikada Ponekad



444 
 

Tablica 1: Prikaz stupnjeva slaganja studenata s pojedinim tvrdnjama, izražen u postotcima 

 U potpunosti 

se ne slažem 

U velikoj 

mjeri se ne 

slažem 

Ne 

slažem 

se 

Niti se 

slažem niti 

se ne slažem 

U velikoj 

mjeri se 

slažem 

U potpunosti 

se slažem 

1. 7,6 20,3 10,2 25,4 20,3 16,1 

2. 11,0 13,6 19,5 21,2 23,7 11,0 

3. 15,3 13,6 9,3 13,6 23,7 24,6 

4. 12,7 18,6 5,9 30,5 21,2 11,0 

5. 15,3 22,0 15,3 21,2 16,1 10,2 

6. 11,0 12,7 12,7 23,7 17,8 22,0 

7. 20,3 23,7 22,9 14,4 9,3 9,3 

Napomena: sadržaj pitanja 1. – 7. vidljiv je u grafičkim prikazima (slike 9 – 15) u nastavku 

rada. 

Iz tablice 1 i slike 9 možemo vidjeti da su dosta podijeljena mišljenja kad je u pitanju to koliko 

su se profesori trudili oko online nastave te oko toga koliko dobro su ju organizirali. Najveći 

postotak, njih 25,4 %, je neodlučan te su odabrali opciju da se niti slažu niti ne slažu s tim.  

Slika 9: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje, izražen u postotcima. 

 

Iz tablice 1 i slike 10 možemo vidjeti da se najveći postotak studenata, no objektivno mali 

postotak, njih 23,7 % u velikoj mjeri slaže s tim da su profesori redovito održavali predavanja 

u nastavi na daljinu. Ostatak studenata je ili neodlučan ili se u određenoj mjeri ne slaže s tom 

tvrdnjom. 
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Slika 10: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje, izražen u postotcima. 

 

Iz tablice 1 i slike 11 možemo vidjeti da se 24,6 % i 23,7 % studenata u potpunosti i u velikoj 

mjeri slaže s tim da im se u nastavi na daljinu bilo teško usredotočiti na nastavni sadržaj i to 

prvenstveno zbog količine i zahtjevnosti toga sadržaja. Ostatak studenata se u određenim 

mjerama, dosta malim, nije složio s navedenom tvrdnjom.  

Slika 11: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje, izražen u postotcima. 

 

Iz tablice 1 i slike 12 možemo iščitati da je najveći broj studenata, njih 30,5 %, bio neodlučan 

kad je u pitanju slažu li se oko toga je li im bilo jasno što profesori očekuju od njih tijekom 

sudjelovanja u nastavi na daljinu. No, ipak nezanemariv postotak od 21,2 % njih se u velikoj 

mjeri složilo s tim da im je bilo jasno što profesori očekuju od njih.  
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Slika 12: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje, izražen u postotcima. 

 

Iz tablice 1 i slike 13 možemo iščitati da se, ukupno gledajući, najveći broj studenata u 

određenoj mjeri (15,3 %, 22 %, 15,3 %) ne slaže s tim da su online nastavom dobili korisne 

informacije jednake onima koje bi dobili na klasičnoj nastavi. Ipak, nezanemariv postotak njih, 

21,2 %, je bio neodlučan kad je ovo u pitanju, odnosno nisu izrazili niti slaganje niti neslaganje.  

Slika 13: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje, izražen u postotcima. 

 

Iz tablice 1 i slike 14 možemo iščitati da je 23,7 % studenata bilo neodlučno odgovarajući na 

pitanje je li online nastava zahtjevnija u odnosu na klasičnu nastavu, no i da se 22 % njih u 

potpunosti slaže, a 17,8 % njih u velikoj mjeri slaže s tim da je online nastava zahtjevnija od 

klasične nastave. 
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Slika 14: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje, izražen u postotcima. 

 

I na koncu, iz slike 15 vidimo da se, ukupno gledajući, najveći postotak studenata u određenoj 

mjeri (22,9 %, 20,3 %,23,7 %) ne slaže s tim da je znanje stečeno online nastavom jednako 

onom stečenom pohađanjem klasične nastave.  

Slika 15: Grafički prikaz odgovora studenata na pitanje, izražen u postotcima. 

 

 

3.3. Ispitivanje razlika u zadovoljstvu online nastavom kod studenata s obzirom na spol, godinu 

studija i fakultet na kojem studiraju. 

Sa svrhom provjere spolnih razlika u zadovoljstvu online nastavom kod studenata proveden je 

t-test za nezavisne uzorke. T-test je pokazao da ne postoji statistički značajna spolna razlika 

među studentima (t(116)=-0,92, p>0,05) u procjeni zadovoljstva online nastavom. Navedeni 

rezultati nam govore da su studenti i studentice u prosjeku podjednako (ne)zadovoljni online 
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nastavom. Rezultati t-testa prikazani su u tablici 2. 

Tablica 2: Rezultati testiranja spolnih razlika u zadovoljstvu online nastavom kod studenata. 

 Spol N M SD df T 

 

Zadovoljstvo online 

nastavom 

 

M 

Ž 

 

16 

102 

 

23,31 

25,45 

 

10,08 

8,37 

 

116 

 

-0,92 

Sa svrhom provjere razlika u zadovoljstvu online nastavom kod studenata s obzirom na godinu 

studija i fakultet na kojem studiraju provedene su dvije jednosmjerne analize varijance 

(ANOVA) za nezavisne uzorke. Jednosmjerne analize varijance pokazale su da ne postoje 

statističke značajne razlike u procjeni zadovoljstva online nastavom kod studenata s obzirom 

na godinu studija (F(4,113)=2,326, p>0,05) i fakultet na kojem studiraju (F(6,104)=2,004, 

p>0,05).  

Tablica 3: Rezultati testiranja razlika u zadovoljstvu online nastavom kod studenata s obzirom 

na godinu studija i fakultet. 

 df F p 

 

Godina 

studija 

 

4, 113 

 

2,326 

 

0,061 

 

Fakultet 

 

6, 104 

 

2,004 

 

0,072 

 

 

Prikazani rezultati (Tablica 3) nam govore da su studenti i studentice u prosjeku podjednako 

(ne)zadovoljni online nastavom bez obzira na to na kojoj su godini studija te na kojem fakultetu 

studiraju.  

 

4. Zaključak  

Rezultati dijela istraživanja koji je ispitivao stavove studenata o utjecaju nove tehnologije na 

odgoj i obrazovanje potvrdili su polaznu hipotezu. Naime, rezultati su pokazali da studenti u 

velikoj mjeri smatraju da nove tehnologije i mediji pozitivno utječu na odgoj i obrazovanje, što 

je u skladu s prijašnjim istraživanjima. Primjerice, Marinčić (2017) je u svom istraživanju 

pokazala da tehnologija i mediji pozitivno utječu na učenje i obrazovanje. Zanimljiv podatak 

je da kod prijašnjih istraživanja 22,1 % studenata misli da je utjecaj tehnologije i medija 
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neutralan, dok su rezultati ovoga istraživanja pokazali da još uvijek ima studenata koji nemaju 

konkretan stav (43,2 %) i smatraju da utjecaj medija i tehnologije nije niti pozitivan niti 

negativan. Nadalje, dio istraživanja koji je ispitivao iskustvo i zadovoljstvo studenata online 

nastavom također je potvrdio hipoteze da će se studenti u online nastavi susresti s određenim 

izazovima te da će procjenjivati da online nastavom ne mogu steći znanja i vještine jednake 

onima koje bi stekli u klasičnom obliku nastave. Primjerice, u ovom istraživanju se 62,7 % 

studenata povremeno susretalo s tehničkim poteškoćama, što je također pokazalo istraživanje 

Periše (2020), u kojem su studenti od nedostataka online nastave istaknuli tehničke poteškoće, 

odnosno poteškoće s internetskom vezom. Također, zanimljiv nalaz istraživanja Periše (2020) 

je pokazao da su se učenici zapravo jako dobro snašli u online nastavi, dok su nastavnici biti ti 

koji su izrazili nezadovoljstvo i poteškoće u snalaženju u online nastavi. 

Zaključno, važno je istaknuti da pri uporabi novih medija moramo biti svjesni i pozitivnih i 

negativnih aspekata primjene, znati selektirati informacije, ne dopustiti da nas mediji učine 

socijalno izoliranim ljudima, bez mogućnosti kritičkoga promišljanja. Koliko god nam 

olakšavali proces odgoja i obrazovanja, treba imati na umu da su mediji samo pomoćno 

sredstvo za učenje, a da je ono izvorno u knjizi, nastavnicima i društvu u cjelini. 
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Sažetak 

Rad prezentira ključne kompetencije nastavnika u kompleksnom odgojno-obrazovnom radu 

na daljinu. Prije svega, izgradnju onih vještina nastavnika u skladu sa IK tehnologijama, 

planiranju, organizaciji i realizaciji nastavnog procesa u virtualnom okruženju, ali i 

kombinaciji rada u stvarnom, realnom okruženju – školskoj učionici i virtualnom okruženju - 

rad na daljinu.  Cilj rada je da ukaže na prednosti nekih od modela rada, kombinaciju metoda 

i oblika rada sa učenicima u realnom i virtualnom okruženju, važnost rada na izgradnji ličnih 

kompetencija nastavnika, njihovoj predanosti poslu, potrebi i želji da virtualni svijet jednako 

kao i realni, svijet školske učionice, učine efikasnim i svrsishodnim te da ovo vrijeme 

naprasnog prelaska i snalaženja putem rada na daljinu učine djelotvornim i u smislu 

poboljšanja podučavanja. Navedeno vodi ka trajnom razvoju nastavničkih kompetencija, 

odnosno poboljšanju ishoda učenja što je u skladu i sa zahtjevima međunarodnih istraživanja. 

Važno je istaći da na tom putu izgradnje i/ili nadgradnje kompetencija nastavnika postoji i niz 

prepreka na koje mogu i/ili ne mogu da utječu. Stoga smo u radu ukazli na moguće načine 

rješavanja prepreka. Za neke od njih je moguće sistemsko rješenje, ali predmet interesovanja 

u radu je i ono individualno, a to je osvještenost samih nastavnika da je cjeloživotno učenje i 

rad na vlastitom stručnom usavršavanju imperativ vremena i tržišta rada. I najzad, u radu smo 

ukazali i na kombinaciju navedenih prijedloga koji mogu dati očekivane dobre rezultate i 

kvalitetan odgojno-obrazovni rad na daljinu. 

Ključne riječi: kompetencije nastavnika, nastavni proces, rad na daljinu 

 

TEACHER COMPETENCES IN THE PROCESS OF DISTANCE LEARNING 

 

Summary 

The paper presents the key competencies of teachers in complex distance learning. First of 

all, building those skills of teachers in accordance with IC technologies, planning, 

organization, and implementation of the teaching process in a virtual environment, but also a 
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combination of work in a real environment - school classroom and the virtual environment - 

distance learning. The aim of the paper is to draw attention to the advantages of some of the 

models of work, the combination of methods and forms of work with students in a real and 

virtual environment, the importance of working on building personal competencies of 

teachers, their commitment to work, the need and desire to make the virtual classroom 

experience as efficient and purposeful as the experience in the real classroom, and to make 

both this time of abrupt transition and coping through distance learning effective in terms of 

improving teaching as well. This leads to the continuous development of teaching 

competencies, that is, the improvement of learning outcomes, which is in line with the 

requirements of international research. It is important to emphasize that on this path of 

building and/or upgrading the competencies of teachers, there are several obstacles that they 

can and/or cannot influence. Therefore, the paper points out possible ways of solving these 

obstacles. For some of them, a systemic solution is possible, but the subject of interest of the 

paper is the individual awareness of teachers themselves that lifelong learning and work on 

their own professional development is an imperative of time and the labor market. Finally, 

the paper points out the combination of the above proposals that can generate the expected 

good results and quality of distance learning.  

Key words: teacher competencies, teaching process, distance learning 

 

1. Uvod 

Šta su kompetencije? Kako stječemo kompetencije? 

Pod pojmom kompetencije podrazumijevaju se razvijene spospobnosti određene vrste i 

određenog nivoa kod svakog pojedinca. Istovremeno, dostizanje određenog nivoa stručnosti u 

okviru nekog područja ljudskog djelovanja utječe na izgradnju mreže međusobno povezanih 

sposobnosti (Vrkić-Dimić, 2020). Izgradnja kompetencija je sintagma često korišena u 

posljednje vrijeme, a podrazumijeva, između ostalog, spremnost odgojno-obrazovnih 

zaposlenika - odgajatelja, nastavnika i profesora1, za odgoj i obrazovanje djece/učenika. To je 

nužno za kvalitetan rad i kvalitetan nastavni proces u 21. stoljeću. U isto vrijeme, to znači i 

promjenu u samom pristupu učenju i podučavanju, praćenju, procjeni usvojenosti nastavnih 

sadržaja i ostvarenosti očekivanih ishoda učenja u odnosu na prošlo vrijeme – tradicionalnu 

školu i sistem obrazovanja. 

Kompleksnost nastavnog procesa zahtijeva i konstruktivno rješenje, izgradnju kompetencija u 

skladu sa kompleksnošću. Tokom studija nastavnici stječu opća i specifična znanja kao i 

vještine, dok kompetencije u praktičnom smislu učešća u realizaciji nastavnog procesa samo 

površno stječu, što znači da vrijeme provedeno u učionici, učešće u procesu učenja i 

podučavanja, praćenja, procjenjivanja i ocjenjivanja učeničkih postignuća nastavnicima daje 

mogućnost da dograđuju, nadopunjuju, proširuju, jednom riječju izgrađuju kompetencije u 

 
1 U radu će biti korišten naziv nastavnik, a podrazumijeva odgojno-obrazovne radnike koji rade u osnovnoj ili 

srednjoj školi.  
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skladu sa zahtjevima učenika, predmetom izučavanja, učionicom, te kontekstom vremena u 

kojem se proces odvija. Dakle, važan segment kvaliteta rada nastavnika – izgradnja potrebnih 

kompetencija, predstavlja nastava kao organizovani proces aktivnog i partnerskog stjecanja 

znanja kako u institucionalnim tako i vaninstitucionalnim okolnostima (Previšić, 2007), 

odnosno učenje kao trajan proces čija pravila zavise od potreba svakog pojedinca.  

 

2. Sistem obrazovanja, rad na daljinu i kompetencije nastavnika  

Vrijeme u kojem živimo obilježeno je po promjenjivosti, nesigurnosti, složenosti i 

nepreciznosti. U isto vrijeme, obilježeno je po elektronskom obliku izvršavanja ili realizacije 

različitih tipova i oblika aktivnosti, tako da se sve češće susrećemo sa prefiksom e- u oblasti 

zdravstva, bankarstva, obrazovanja, uopće upravljanja i poslovanja. U ovom radu centar 

interesovanja je e-obrazovanje, nastavni proces od planiranja, do realizacije – učenja, 

podučavanja, praćenja i procjenjivanja učeničkih postignuća. Svaka od navedenih faza ima 

svoja obilježja a ono što im je zajedničko jest postavljeni standard kvaliteta.  

Pitanje koje se nameće jest kako ostvariti taj standard, ako nam rad na daljinu podrazumijeva 

samo upotrebu viber ili whatsApp aplikacije putem koje se postavljaju i proslijeđuju nastavni 

sadržaji kao zadaci učenicima. Kako provjeriti dostignuti nivo znanja, vještina i kompetencija 

tih učenika?, samo je jedno od ključnih pitanja. Neki od mogućih odgovora koji se nameću 

jesu: osvještenost i odgovornost samih nastavnika, potreba za stalnim, kontinuiranim 

stručnim usavršavanjem kako bi išli u korak sa promjenama koje nalažu IK tehnologije, 

savremeni pristup obrazovanju, nove nastavne metode i oblici rada, jer se samo inovacijama, 

podržavanjem ideje o elektronskom obrazovanju i njegovim efikasnim integrisanjem može 

unaprijediti proces učenja i rada na daljinu (Memić, 2012). 

Na putu realizacije ideje - uvođenja rada na daljinu, koja bi reformisala obrazovanje i koja je 

u vremenu pojave pandemije bila nužnost i potreba, a onda i izazov, stoji otpor prema novom 

i nepoznatom, ali i strah od tog nepoznatog, te pitanje narušavanja privatnosti (Tapscott, 

2011). Budući da se radi o manjem postotku nastavnika koji iz različitih razloga vrlo oprezno 

pristupaju ili se opiru promjeni, potrebno je potaknuti ih, podržati, ohrabriti, jer se sve 

promjene dešavaju i počinju na individualnom nivou.  

Pretpostavka jest da uljuljkanost u tradicionalni okvir učenja i podučavanja stvara barijeru za 

inovacije, ali i nanosi nesagledive posljedice za odnos prema samome sebi, prema ličnosti 

takvog nastavnika. Stoga je neophodno poticati individualno stručno usavršavanje ali i 

sistemski djelovati na izgradnji kompetencija svih nastavnika u skladu sa zahtjevima 
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sadašnjice. To znači analizirati potrebe nastavnika, potrebe učenika i zahtjeve tržišta rada na 

globalnom planu pomjerajući granice i gledajući to sa aspekta cijeloga svijeta kao jedne 

zajednice. Pri tome je nužno imati na umu da nije važno ni ono što znamo, već ono što treba 

da naučimo.  

A šta to trebaju nastavnici? 

Nastavnici trebaju raditi na razvoju općih digitalnih kompetencija što je jedan od uvjeta 

razvoja koncepta IKT pismenosti, odnosno unapređenja digitalne kompetencije. Kroz 

upotrebu digitalnih tehnologija postižu se ciljevi povezani s poslom i obrazovanjem uopće. U 

samom nastavnom procesu benefiti upotrebe IKT u kontekstu primjene kroz različite 

strategije učenja i podučavanja su izuzetno značajni i daju dalekosežne rezultate (Krumsvik, 

2007). Između ostalog, podučavanje i učenje uz pomoć digitalnih tehnologija, odnosno 

njihova primjena u odgoju i obrazovanju predstavlja ključne poslove samog procesa odgoja i 

obrazovanja. Ova kompetencija obuhvata: planiranje, izvođenje nastavnog procesa, učenje, 

primjenu obrazovnih sadržaja i scenarija učenja u nastavnom procesu, praćenje, 

procjenjivanje i ocjenjivanje učenika, upravljanje organizacijom nastave, vođenje pedagoške 

dokumentacije, saradnju s učenicima, nastavnicima i roditeljima i razmjenjivanje znanja i 

iskustva o predmetnom području i nastavnoj praksi u virtualnom okruženju (Žuvić i           

sar., 2016).  

Ova široka lepeza kompetencija ne može se odmah i sada unaprijediti, ali se može postepeno 

i kontinuirano raditi na dostizanju postavljenog okvira kompetencija. U proteklom periodu, 

kada je rad na daljinu postao obaveza bez pitanja koliko su nastavnici spremni, bez adekvatne 

obuke, jer za to i nije bilo vremena u jednom haotičnom stanju, za pohvalu je bila njihova 

spremnost i preusmjerenost iz realnog svijeta u virtualni. Znamo da to nisu mogli svi 

nastavnici i svi učenici jer nisu imali jednake polazne osnove. Negdje su nedostajali, osim 

neadekvatne obuke i tehnička opremljenost – kompjuteri, internetska konekcija i sl. O 

kvalitetu rada na daljinu i o dostignutom nivou znanja, ostvarenim ishodima učenja se može 

govoriti nekom drugom prilikom, jer to je bitan segment u okviru pripremanja učenika za 

učešće u procjeni međunarodnih istraživanja i međunarodnih testiranja. 

Pojam sadašnjica podrazumijeva i češću upotreba IK tehnologija u procesu nastave – rada na 

daljinu, ali ne i uvijek, jer iskustvo koje imamo ukazuje da je najbolja kombinacija rada u 

realnom svijetu učionice sa radom u virtuanom svijetu putem različitih platformi – “hibridno 

učenjeˮ. Uskoro se navršava godina dana od početka rada učenika i nastavnika uz upotrebu 

različitih alata na platformama i/ili uz upotrebu viber ili whatsApp aplikacije. Na osnovu 
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kratkog vremenskog okvira može se reći da postoji iskustvo u radu i primjeni tzv. “hibridnog 

modelaˮ podučavanja, ali na osnovu rezultata analize uspjeha učenika te ostvarenih ishoda 

učenja, situacija je zabrinjavajuća, pogotovo ako se uzme u obzir da je dužina časa 

ograničena na 30 minuta i da učenici nisu imali dodatnu niti dopunsku nastavu. Zbog toga je 

teško očekivati promjenu na skali procjene međunarodnih testiranja, odnosno međunarodnih 

istraživanja poput PISA, TIMSS, koja sugerišu da je potrebno hitno poduzeti aktivnosti koje 

vode ka poboljšanju ishoda učenja. Može se sa sigurnošću reći da je jedan od načina, ali ne i 

jedini, za dostizanje postavljenog cilja - poboljšanje podučavanja, odnosno trajni razvoj 

nastavničkih kompetencija. 

Retrospektivni pogled u prošlost pokazuje promjene u sistemu obrazovanja i obrazovnoj 

tehnologiji kao revoluciji koja donosi vidljive promjene još šezdesetih godina dvadesetog 

stoljeća (Rodek, 1986), nakon čega se mogao očekivati ogroman skok. To se uistinu desilo u 

jednom dijelu svijeta, ali ne i jednako na cijelom prostoru – svim kontinentima i državama 

svijeta, jer nisu stvoreni ujednačeni uvjeti za rast i razvoj u oblasti IK tehnologija. 

To isto vrijeme na ovim prostorima obilježeno je po malom broju inovatora, ljudi koji donose 

promjene i onih koji rado prihvataju promjene. Često smo svjedoci posljedica zbog kašnjenja 

u realizaciji ponuđenih ideja ili ignorisanju onih ideja koje znače napredak. Upravo zbog 

toga, kod iznenadnog prelaska iz realnog svijeta učionice u virtualni svijet, odnosno rad na 

daljinu, većina onih koji su se ignorantski odnosili prema radu na kompjuteru doživljava stres 

i ima pritisak zbog nemogućnosti obavljanja radnih obaveza. 

Pozitivna strana primjene e-obrazovanja jest praćenje progresa, efikasnost s obzirom na 

troškove realizacije (Memić, 2012).  

 

3. Učenje i podučavanje usmjereno na potrebe učenika 

Pored izgradnje kompetencija u oblasti rada na daljinu, što podrazumijeva IKT pismenost i 

uopće korištenje digitalne tehnologije, potrebno je da nastavnici poznaju potrebe učenika koje 

podučavaju a onda i potrebe tržišta rada. 

Učenici 21. stoljeća pripadaju tzv. mrežnoj generaciji, kako ju je nazivao Tapscott. Njihov 

odnos prema radu i njihove potrebe za učenjem su specifične u odnosu na generacije 

nastavnika koje su stasale u 20. stoljeću, jer se ne zadovoljavaju sjedenjem u tišini i 

slušanjem onoga što nastavnik predaje. Oni žele da budu dio procesa, da iznesu svoja 

promišljanja o temi, da razgovaraju, jednostavno da budu uključeni, da imaju priliku da biraju 

šta da uče opširnije, kako, kada i gdje da uče. Žele da to što uče bude i zabavno. Riječ je o net 
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generaciji, najdigitalnijoj generaciji i generaciji alfa, najobrazovanijoj generaciji u 

tehnološkom smislu. Ove generacije ne smatraju da je nastavnik jedini izvor znanja, odnosno 

da učenik treba da bude poslušnik koji će valjano da reprodukuje istumačenu lekciju 

(Tapscott, 2011). Ovo jest promjena paradigme u obrazovanju, ali i više od toga jer društvene 

mreže postaju način njihova života, tehnologija učestvuje u oblikovanju ovih generacija, tako 

da i njihov jezik dobija obrise specifičnosti, a vjerovatno i osobine jezika budućnosti. To 

samo potvrđuje jedno od obilježja promjene u paradigmi obrazovanja – stavljanje učenika u 

središte nastavnog procesa i dodjeljivanje voditeljske ili koordinatorske uloge nastavniku kao 

i premještanje fokusa sa sadržaja na ishode učenja.  

U svijetu informacijskog doba kojim dominira brzina djelovanja, učenike treba usmjeriti na 

osposobljavanje u oblasti kritičkog, kreativnog i saradničkog razmišljanja. Pripremiti ih za 

odgovorne i društveno angažovane građane svijeta, konkurentne u znanju, vješinama i ličnim 

kompetencijama (stavovima) na tržištu rada (Tapscott, 2011). 

Slijedeći važan segment jest promjena odnosa između učenika i nastavnika, zamjena 

jednosmjernog učenja i zamjena uloga. Umjesto pukog emitovanja znanja koje čine 

nastavnici kako bi pokazali koliko znaju i pukog prijema tog znanja, kao da su učenici 

spremnici za to, učenici nameću promjenu, tako da se počinje uspostavljati sistem 

postavljanja konkretnih pitanja radi poticanja kritičkog mišljenja. Tokom takvog procesa 

podučavanja dolazi do razmjene ideja, argumentacije, obrazlaganja i interakcije među 

učenicima, što za krajni rezultat ima učenje u skladu sa vlastitim ritmom i postizanje boljih 

rezultata (Tapscott, 2011). U takvom okruženju za učenje i podučavanje nastavnik će postati 

nijemi sudionik ili će prihvatiti ovakav oblik rada sa učenicima i izgraditi potrebne 

kompetencije za rad u budućnosti. 

Vrlo zanimljiv pristup u učenju i podučavanju jest metoda obrnute uloge, iz prostog razloga 

što pomaže nastavnicima koji se ne snalaze najbolje u radu na kompjuteru. U isto vrijeme 

učenici kroz ulogu nastavnika podučavaju svoje nastavnike, predstavljaju im njihovu 

interakciju sa kompjuterom i stečeno znanje, vještine i stavove. Koristi od ovakve metode 

rada su obostrane (Tapscott, 2011). Međutim, jednim dijelom se ovaj oblik rada i koristi, 

mada kao metoda rada nije zaživio. 

Uvođenje učenja u pravom momentu i odgovaranje na individualne potrebe učenika (svako 

ima svoj stil učenja) vode ka rješavanju nepoznanice – šta je smisao ovoga što podučavam i 

kako da usmjerim učenike da nađu smisao u onome što uče.  
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U samom procesu učenja i podučavanja svakako je najvažnije postići ravnotežu u usvajanju 

novih znanja, vještina i izgradnji stavova koji treba da sadrže segmente očuvanja mentalnog 

zdravlja, kako nastavnika tako i učenika. Kad govorimo o načinu usvajanja ili prihvatanja 

onog što je novo, poželjno je to realizovati tako da se ide od poznatog i prethodno usvojenog 

kao osnove za nadgradnju, ka novom i manje poznatom.  

Pored navedenog, o metodama i oblicima rada koji zahtijevaju kombinovani oblik učenja i 

podučavanja – rad kod kuće, odnosno učenje nastavnih sadržaja putem video predavanja a 

potom rasprava o tim nastavnim sadržajima na časovima određenog predmeta, govorilo se i 

prije pojave pandemije i iznenadnog prelaska na model “hibridnog podučavanjaˮ.  Ova 

metoda “obrnute učioniceˮ omogućava učenicima kvalitetnije i svrsishodnije usvajanje 

nastavnih sadržaja. Ona jest kombinacija nastavnikovog predavanja postavljenog u vidu 

video materijala i aktivnog učenja – raspravljanja na narednom času kada učenici dolaze sa 

određenim informacijama o novim nastavnim sadržajima. Za trajno usvajanje i povezanost 

novog sa prethodno naučenim ova metoda se pokazala dobrom. U isto vrijeme se govori i o 

saradničkom učenju. Učenik se susreće sa nastavnim sadržajem prvo putem interneta, a 

potom na nastavi, ali za razliku od drugih metoda, ovdje je učenik u prilici da upravlja svojim 

učenjem u vidu vremenskog plana, mjesta učenja i ritma učenja, što je važno upravo za ove 

mrežne generacije učenika (Muratović, 2021). 

U okviru ovakvog oblika rada izdvajamo iskustveni primjer učenja gledanjem kao 

specifičnom metodom učenja, nastalom tokom perioda rada na daljinu, mada ju je moguće 

koristiti i u okolnostima redovnog nastavnog procesa. Nastavnik pripremi video zapis putem 

kojeg se učenik “pridružujeˮ nastavniku, odnosno osobi koja pokazuje neki pokus 

(laboratorijsku vježbu, segment praktične nastave tipa priprema jela u oblasti kuharstva) ili 

postupak izrade jednog zadatka, gdje učenik stječe optičku sliku, da bi u susretu sa 

nastavnikom u realnom svijetu mogao raspravljati o koracima ili fazama izvođenja pokusa 

(laboratorijske vježbe i sl.), odnosno izrade zadatka (Terhat, 2001). 

Ideja o učenju i podučavanju u kojem se uvažavaju specifičnosti svakog pojedinca, prati 

njihovo interesovanje za određeno nastavno područje i druge karakteristike samog učenika, 

nastala je 1963. godine pod nazivom “Škola bez razredaˮ. Cilj same koncepcije “bez razredaˮ 

jest uklanjanje barijera radi napredovanja većeg broja učenika u skladu sa njihovim stvarnim 

mogućnostima. U planiranju ovog tipa nastave polazi se od rezultata dobivenih provjerom 

nivoa postignuća učenika iz svakog predmeta ponaosob ili područja. Nakon što učenik 

savlada 80-85% sadržaja, prelazi na nove sadržaje iz nastavnog programa toga predmeta. Na 

https://skolegijum.ba/autori/index/179
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osnovu dobivenih rezultata svaki učenik može imati i lični dijagram napredovanja, koji 

predstavlja nivo njegova postignuća. Dakle, još jedan oblik individualizacije koji je moguće 

primijeniti kako u realnom svijetu školske učionice, tako i virtualnoj učionici. (Muminović, 

2013) 

Kad se govori o modelima rada u periodu od marta 2020. pa do danas i dalje sve dok se 

virtualni svijet rada i učenja ne zamijeni realnim upotpunosti, onda je model kombinovanog 

rada2 - rad na daljinu i rad u školskoj učionici potrebno učiniti efikasnim. Stoga je potrebno 

zagovarati i primjenjivati metode rada koje daju najbolje rezultate, a neke od njih su 

prethodno predstavljene. Naravno, najrealniju sliku o kvalitetu rada na daljinu će dati 

evaluacija od koje se očekuje jasna slika stanja proizašlog iz rada na daljinu, primjeri dobre 

metodičke prakse, ali i oni koji nisu dali rezultate i koji će biti izdvojeni kao prioriteti za 

buduće planiranje. Ovo posljednje može biti predmetom istraživanja nekog drugog rada. 

Primjer dobre prakse rada na daljinu još prije pandemije dolazi sa Fakulteta informacijskih 

tehnologija Univerziteta “Džemal Bijedićˮ u Mostaru, koji je među prvima u Bosni i 

Hercegovini uveo ovakav oblik rada sa studentima. Akademske programe je realizovao 

radom na daljinu i na tradicionalan način. 

Dakle, savremene informacijske i komunikacijske tehnologije mogu se koristiti uopće u 

sistemu obrazovanja na daljinu.  Moć je u nastavniku – realizatoru ideje o upotrrebi IK 

tehnologija. Naravno nije dovoljno imati kompjuter, dobru internetsku vezu, poznavati rad na 

kompjuteru, važno je usmjeriti se na promjene u pedagogiji i metodici rada, načinu učenja i 

podučavanja, osnažiti sebe kao nastavnika koji usmjerava učenike da istražuju, raspravljaju, 

promišljaju i imaju jasno postavljen cilj, znaju svrhu toga. Osnažiti učenike da sarađuju jedni 

sa drugima i da su upućeni jedni na druge u iznalaženju rješenja. 

   

4. Praćenje i procjenjivanje učeničkih postignuća 

Praćenje i procjenjivanje nivoa učeničkih postignuća je zahtjevniji oblik rada ukoliko nisu 

jasno definisani kriteriji ocjenjivanja. Činjenica jest da većina nastavnika, bilo na 

individualnom, bilo na nivou aktiva ili škole, ima razrađene kriterije, jer im to donekle 

olakšava procjenu dostignutog nivoa znanja, vještina i ličnih kompetencija učenika, ali 

 
2 U Hercegovačko-neretvanskom kantonu tokom prvog polugodišta školske 2020/21. godine u upotrebi je bio, 

između ostalih modela i model 18+, što znači da svaki dan osamnaest učenika dolazi na nastavu u realni svijet 

(školsku učionicu) a onaj broj učenika iznad osamnaest je online i stalno se rotira. Navedeni model rada na 

daljinu pokazao se kao najdjelotvorniji, jer su učenici imali priliku da uče u kontinuitetu sa manjim pauzama. Za 

ostale modele koji su u primjeni, o čemu se može govoriti drugom prilikom i koji mogu biti predmetom 

razmatranja nekog drugog rada, se mogu iznijeti i oni negativni efekti, ako govorimo o konitinuitetu u procesu 

učenja i podučavanja. 
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zvanično donesen dokument u vidu postavljenog standarda za praćenje, procjenjivanje i 

ocjenjivanje učenika u školama Hercegovačko-neretvanskog kantona ne postoji. Moguće je u 

skoroj budućnosti očekivati i to, jer su završeni standardi učeničkih postignuća za pojedine 

predmete (APOSO3) i jer je počeo proces implementacije zajedničke jezgre nastavnih 

planova i programa u nastavni plan i program na nivou pojedinih kantona u Federaciji Bosne 

i Hercegovine, tako da je postavljena osnova za dalji rad na izradi kriterija za praćenje, 

procjenjivanje i ocjenjivanje učeničkih postignuća. Dakle, ovdje je riječ o radu i realizaciji 

nastavnog procesa u realnom svijetu, u razrednom odjeljenju. A kad govorimo o kriterijima 

praćenja i procjenjivanja učeničih postignuća u vanrednim okolnostima ni oni nisu doneseni 

kao zvaničan dokument na nivou Hercegovačko-neretvanskog kantona. Rađene su preporuke 

i uputstva na nivou Pedagoškog zavoda kako bi se donekle olakšao rad nastavnika. 

Iskustva u radu na daljinu, posebno u drugom polugodištu 2020. godine (uslijed iznenadnog 

prekida svih oblika okupljanja), pokazuju kreativnost nastavnika koji su nastojali da potaknu 

učenike da kritički promišljaju na zadatu temu, da postavljaju vlastite ciljeve i kažu šta 

očekuju od nastavnika i od nastavnih sadržaja koje im nastavnici plasiraju (Dryden i Vos, 

2001). U planiranju rada kod kuće bilo je važno da učenici povezuju ranije izučavane 

nastavne sadržaje sa novim i manje poznatim sadržajima, a nastavniku je bilo važno da 

učenik usvojeno znanje može i da primijeni. Negdje je bilo uspjeha, a negdje i padova. 

Zapravo, sve je zavisilo od prethodnog načina rada samih nastavnika. Uz sve to preporuka 

nastavnicima od nadležnih institucija za praćenje nastavnog procesa bila je da se koristi više 

formativno procjenjivanje i ocjenjivanje i da se učenici motivišu kako bi zadržali dostignuti 

nivo znanja, vještina i ličnih kompetencija, jer je bilo realizovano 70% nastavnih sadržaja i 

ishoda učenja, te da zadrže radne navike, baš kao da se nastavni proces realizuje u realnom 

svijetu školske učionice. 

Posebno zahtjevno bilo je u periodu od septembra 2020. do februara 2021. godine, zato što su 

nastavni sadržaji iz nekih predmeta realizovani samo putem rada na daljinu, tako da su 

nastavnici bili u prilici da koriste i neke od platformi (Zoom, Meet, Microsoft Teams i dr.), 

gdje su učenici pratili rad nastavnika u virtualnim učionicama. Takav oblik rada pokazao je i 

dobru stranu. Nastavnici su među učenicima u tim virtualnim učionicama otkrivali nadarene 

učenike, čiji rad u realnom svijetu školske učionice nije dolazio do izražaja. Zanimljiv je bio 

njihov pristup radu, detaljno i dubinsko istraživanje radi obrade određene teme, projekta ili 

samo zadataka. Uočili su da im više odgovara takav oblik rada, jer je on imao obilježja 

 
3 Ova je skraćeni oblik od punog naziva - Agencija za predškolsko, osnovno i srednje obrazovanje. 
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individualnog rada. Kod ove grupe učenika došlo je do uzlazne putanje u visini ocjene, ali 

prije toga, na preporuke stručnih savjetnika nastavnici su formativno pratili i procjenjivali 

postignuća učenika i ostvarene ishode učenja. U isto vrijeme, došle su do izražaja ne samo 

vještine učenja novih sadržaja, način usvajanja – stil učenja, već i vještine nošenja sa 

promjenama, koje će dati najbolje rezultate u procesu učenja, praćenja i procjene učeničkih 

postignuća. Nastavnik je stvorio sliku i u skladu s njom mogao je da planira individualno u 

zavisnosti od mogućnosti svakog učenika ponaosob.  

Samo praćenje dostignutog nivoa učeničkih postignuća moguće je i putem kompjuterske 

simulacije, gdje također dominira individualni rad učenika, mada jedan dio učenika i ovdje 

traži pomoć nastavnika, jer ne čita uputstvo, dakle govorimo o problemu čitalačke pismenosti 

kao važnoj odrednici u međunarodnim testiranjima (Rodek, 1986). U realnom svijetu školske 

učionice rad na kompjuteru motivira učenike, jednako kao i u virtualnom svijetu.  

Ovakvi primjeri rada na daljinu trebalo bi i u budućnosti da ostanu, odnosno da budu 

planirani i uneseni u godišnji plan i program rada iz svih nastavnih predmeta tipa - online 

sedmica na mjesečnom nivou.  

Pored pozitivne strane ovakvog oblika rada, potrebno je da ukažemo i na onu manje 

pozitivnu stranu. U novonastaloj situaciji trebalo se iznijeti sa poteškoćama koje su se 

odnosile na stvaranje radnih navika kod pojedinih učenika, odgovornosti za vlastito učenje, 

izgradnju određenog nivoa samodiscipline i samoorganizacije, jer je došlo do promjene 

mjesta za učenje, učionica je zamijenjena sa kutkom u kući/stanu, radnom sobom i sl. Uz sve 

to, dodatnu poteškoću su stvarali prisutni u tom prostoru (druge osobe koje ne pripadaju 

uzrastu učenika) kao i sama tehnička pomagala, pogotovo ako su bila neadekvatna, te pristup 

mreži radi uključivanja u virtualni svijet rada. 

Osim navedenog,  tu su i pojedini segmenti realizacije same nastave. Prije svega, neka 

područja nastave nije moguće prenijeti u online okruženje i rad na daljinu (npr. laboratorijske 

vježbe, praktična nastava). Isto tako, nije moguće raditi na daljinu sa najmlađima – učenicima 

nižih razreda osnovne škole, zato što to nije prikladan oblik učenja i podučavanja. Djeca ovog 

školskog uzrasta ostaju uskraćena za osjećaj pripadnosti određenoj grupi, istraživanju 

stvarnog svijeta, prihvatanju škole, učiteljice i sl., a u krajnjem slučaju postaju asocijalna.  

Negativna strana ovakvog načina rada posebno je bila izražena tamo gdje se radilo o prvom 

susretu učenika sa predmetom i što učenici nisu poznavali nastavnika, njegov način rada i sl. 

pa čak u nekim situacijama gdje se radilo o prvom razredu srednje škole, ni sami učenici se 
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nisu međusobno poznavali. U tom virtualnom okruženju stvarali su sliku jedni o drugima kao 

i o načinu rada. 

I najzad, pitanje djelovanja u skladu sa zahtjevima sadašnjice, a to bi značilo i stvaranje 

jednake šanse za sve učenike i nastavnike, odnosno osiguranje jednakih uvjeta za rad, 

prilagođenost nastavnih planova i programa uz izdvajanje onih sadržaja koji se mogu 

izučavati jedino u realnom svijetu školske učionice. U cilju dobivanja kvalitetnog nastavnog 

procesa i bolje pripreme za međunarodna testiranja potrebno je osigurati dodatne časove za 

sve učenike čiji bi sadržaj bio planski osmišljen. Neke od analiza su već urađene krajem 

2019/20. nastavne godine, tako da možemo govoriti o kvalitetu nastavanog procesa na daljinu 

za taj period, o dostignutom nivou znanja, vještina i stavova naših učenika, kompetencijama 

nastavnika za navedeni oblik i period rada koji je počeo preko noći, kao i ulozi roditelja, 

pogotovo za rad sa učenicima nižih razreda osnovne škole (COI Stepby Step i proMENTE, 

2020). Ono što očekujemo do kraja ove školske 2020/21. godine jesu analize koje će 

sadržavati rezultate različitih modela rada. Međutim, kako smo već i istakli, nije bitan model 

rada, već ostvareni rezultat. Važno je da nastavnici povezuju i integrišu nastavne sadržaje, 

odvajajući bitno od nebitnog. Isto tako je važno da rade interdisciplinarno povezivanje. Po 

povratku u realni svijet školske učionice važnu ulogu će imati evaluacija, jednako koliko i 

samoevaluacija, kako bi se izdvojili prioriteti za budući plan unapređenja nastavnog procesa i 

kvaliteta učeničkih postignuća. Zapravo postupak samoevaluacije i evaluacije će pokrenuti 

pitanje važnosti ostvarenih rezultata (ishoda) učenja, koji treba da imaju prednost u odnosu na 

količinu nastavnih sadržaja čijim skraćivanjem nije narušen kvalitet nastavnog procesa niti 

dostignuti nivo znanja, vještina i stavova samih učenika (Jorro, 2007).   

 

5. Zaključak 

Izgradnja kompetencija neophodnih za uspješnu realizaciju nastavnog procesa imperativ su 

vremena u kojemu živimo i radimo a posebno onog koje dolazi. Spremnost nastavnika da idu 

u korak sa razvojem IK tehnologija još je jedan od pokazatelja koliko su pripadnici 

nastavničke profesije odgovorni i spremni za cjeloživotno učenje, učenje u sladu sa 

zahtjevima vremena i tržišta rada. Na tom tržištu nastavnici nude stečeno znanje, vještine i 

izgrađene stavove, što bi trebalo da bude  vrednovano u sistemu vrijednosti.  

Pored individualnog stručnog usavršavanja i spremnosti nastavnika da sam radi na izgradnji 

kompetencija neophodnih za pristup planiranju, učenju, podučavanju, praćenju, 

procjenjivanju, ocjenjivanju i vrednovanju rada učenika, ali i svoga rada, potrebno je i 
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sistemsko rješenje problema u vidu davanja jednakih mogućnosti svakom nastavniku za 

stručno usavršavanje. I ne samo to, potrebno je budući nastavni kadrar, trenutne studente 

fakulteta nastavničkog smjera, pripremiti za rad u učionici, kako u realnom okruženju tako i 

radu na daljinu. To bi značilo reviziju NPP na fakultetima nastavničkog smjera, ali i 

kvalitetniji pristup u učenju i podučavanju posebno u oblasti ključnih predmeta kao što je 

metodika nastave i svakako više časova praktične primjene naučenog u učionicama, kako 

realnog tako i virtualnog svijeta. Nastavnik treba da bude uzor i primjer svojim učenicima u 

navedenim procesima, s jedne strane, a s druge strane nastavnik primjenom metode “zamjena 

ulogaˮ daje mogućnost da kroz oblik simulacije otkrije dobre i loše strane svog stila 

podučavanja i da u isto vrijeme uči od svojih učenika.  

Kroz rad smo ukazali na važnost motivacije nastavnika da prihvate rad na daljinu kao izazov, 

a ne opterećenje i da u redovan nastavni proces uvrste i ovaj oblik rada, tako da na upotrebu 

IK tehnologija gledaju kao na alat, a ne ishod učenja (Šejtanić, 2021). 

Mišljenje da je nastavu moguće realizovati jedino u realnom svijetu, u učionici na 

tradicionalan način pokazalo se netačnim. Može se reći da je proisteklo djelimično iz 

zabrinutosti nastavnika, da će savremene tehnologije preuzeti njihovu ulogu pa sumnjaju u 

kvalitet nastave izvan učionice, s jedne strane, a s druge strane djelimično zbog potrebe 

prilagođavanja nastavnih sadržaja radu na daljinu te odabiru kvalitetnih metoda i oblika rada. 

Ovakvo razmišljanje do pojave pandemije i uopće vanrednih uvjeta života i rada moglo se 

smatrati i opravdanim, ali u posljednju godinu dana rad na daljinu je postao potreba i u isto 

vrijeme prilika da se uklone barijere i primijene alternativni oblici učenja i podučavanja. 

Pored navedenog, u radu smo ukazali na još neke od dobrih strana upotrebe IK tehnologije. 

Prije svega, ukazali smo na racionalizaciju nastave bez obzira na kompleksnost i 

višedimenzionalnost aktivnosti, gdje presudnu ulogu ima kreativnost samog nastavnika. 

Zatim, smo ukazali na izbor i korištenje različitih nastavnih metoda uz upotrebu IK 

tehnologija, koje omogućavaju mjerenje stepena aktivnosti učenika, njihovu samostalnost i 

postizanje dobrih rezultata u procesu procjene, ali i na multimedijalni pristup, čijom 

upotrebom dajemo prostora učenicima net i alfa generacije da predstave svoja znanja, 

vještine i postignuća u pravom svjetlu. To dovodi do inovativnog pristupa u učenju i 

podučavanju kao i do same interakcije, te razvoja kritičkog mišljenja (Halilović, 2019).   

Posebno mjesto u radu zauzima promišljanje kako učiniti rad nastavnika djelotvornijim, 

kvalitetnijim, vidljivijim, a rezultate učenja i podučavanja svrsishodnijim u uvjetima rada na 

daljinu i zahtjevima međunarodonih testiranja. Jedan od odgovora dali smo kroz isticanje 
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aktivne uključenosti nastavnika, njihovog kontinuiranog stručnog usavršavanja radi izgradnje 

potrebnih kompetencija, kako na individualnom planu, tako i u sistemu, s ciljem dostizanja 

kvaliteta u nastavnom procesu i relizaciji definisanih ishoda učenja. 
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Sažetak 

Bez obzira što je, u posljednjoj deceniji, u razvijenim zemljama sa kvalitetnim obrazovnim 

sistemima zauzimala sve značajnije mjesto kao trend u savremenom obrazovanju, izbijanjem 

pandemije uzrokovane virusom COVID-19, e-učenje i online nastava našla se u fokusu naučne, 

obrazovne i stručne javnosti kao, trenutno, nužni i prijeko potrebni model obrazovnog procesa. 

Uprkos sve masovnijoj upotrebi, u današnjem vremenu i nužnoj, e-učenje i online nastava nema 

dovoljno i potpuno uspostavljen, standardiziran, jasan i metodološki utvrđen način pripreme i 

realizacije online nastave koji odgovara različitoj situaciji i potrebi. Opravdano se nameće 

pitanje je li u online nastavi moguće utvrditi opću metodiku koja bi odgovorila svim 

didaktičkim i drugim zahtjevima. Razvojem i usavršavanjem različitih platformi za učenje, kao 

rezultatom razvoja informaciono-komunikacijskih tehnologija, pokušava se načiniti pozitivno 

virtualno okruženje za sve aktere nastavnog procesa, kao zamjena za prirodno, a koje bi 

zadovoljilo potrebe učenika za učenjem i nastavnika za realizacijom planiranih sadržaja uz 

ostvarenje zadatih obrazovnih ciljeva primjenom općih didaktičkih načela i metoda. U ovom 

radu biće predstavljeni neki od didaktičkih aspekata online nastave, kao i osnovni metodološki 

postupci u organizaciji, dizajniranju i izvođenju online nastave, akcentirajući neke pozitivne i 

negativne efekte. S aspekta didaktike biće prikazan korelativni i komparativni odnos između 

obrazovnih i drugih ciljeva online nastave i uloga glavnih aktera online nastave, učenika i 

nastavnika. 

Ključne riječi: online učenje, nastava, metode, didaktika, metodologija, ciljevi 

 

DIDACTIC-METHODOLOGICAL ASPECTS OF ONLINE TEACHING 

 

Summary 

Despite the fact that online learning and teaching has already occupied an increasingly 

important place as a trend in modern education in the last decade, the outbreak of the pandemic 

caused by the COVID-19 virus, made e-learning become the focus of scientific, educational 

and professional sectors as, currently, a necessary and indispensable model of the educational 

process. Despite the increasing use, e-learning and online teaching does not have a sufficiently 

and fully established, standardized and methodologically determined way of preparation and 

implementation that suits different situations and needs. By developing and improving various 

learning platforms, as a result of the development of information and communication 

technologies, an attempt to create a positive virtual environment for all participants in the 
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teaching process that would fulfill the learning needs of students, as well as teachers' needs to 

realize planned contents, has been made. It represents educational strategies that combine 

specific teaching methods, all in an effort to achieve educational operational goals. This article 

will present some of the didactic aspects of online teaching, as well as the basic methodological 

procedures in the organization, design and implementation of online teaching, emphasizing 

some positive and negative effects. A comparative overview of the roles of the main actors of 

online teaching, students and teachers, as well as the correlative relationship between the 

educational goals of online teaching is also presented.                                 

Key words: online learning, teaching, methods, didactics, methodology, goals 

 

1. Uvod  

U današnjem, savremenom svijetu, opredijeljenost i težnja za razvojem društva je primaran 

cilj. Za ostvarenje cilja osnovni uvjet je znanje. Današnje društvo, takozvano društvo znanja, 

sposobno je da koristi dostupne informacije i savremene tehnologije u cilju razvoja vlastitih 

kompetencija, odnosno znanja. Tradicionalna škola je odavno prestala biti glavni i jedini 

generator znanja i sve su prisutniji i intenzivniji novi, savremeni stilovi, modeli i tipovi 

stjecanja znanja. U normalnim okolnostima svakodnevnog života računari i informatika su sve 

prisutniji u svim sferama društva, pa tako i u obrazovanju. Još u drugoj polovini 20. vijeka, 

prvo u Sjedinjenim Američkim Državama, a kasnije i Evropi, zabilježeni su prvi koraci 

organizovanja učenja na daljinu putem multimedijskih i računarskih sistema, odnosno 

specijalizovanih i dizajniranih obrazovnih softvera. Razvoj i napredak u korištenju računara u 

izvođenju nastave na daljinu, prije svega, bio je korišten za interaktivno podučavanje osoba 

(učenika) koje su iz nekog razloga spriječene da budu fizički prisutne u redovnoj školi. 

Vremenom su se sve više otvarale mogućnosti za primjenu učenja na daljinu, tako da se 

pedagoška javnost sve češće suočavala sa učenjem na daljinu i e-učenjem kao novim modelom 

izvođenja nastave.  

Pojam e-učenja (eng. e-learning), kao i online nastava kao model učenja, podrazumijeva 

upotrebu računarskih-elektronskih medija, obrazovne tehnologije i informatičko-

komunikacijskih tehnologija u obrazovanju. Glavne odrednice e-učenja su: omogućavanje 

pristupa udaljenim izvorima učenja, uspostavljanje saradnje i komunikacije (interakcije) na 

daljinu, korištenje multimedija i interneta, a sve u cilju usvajanja novih znanja i poboljšanja 

kvaliteta učenja. Za razliku od prvih koraka u e-učenju, kada se ono izvodilo najčešće dopisnim 

školovanjem, različitim kursevima i skromnijim tehnološkim i obrazovnim mogućnostima, 

prve dvije decenije 21. vijeka su obilježile intenzivniju primjenu oblika e-učenja. Korištenje 

informaciono-komunikacijskih tehnologija u obrazovanju obuhvata različite aspekte. Tako 

možemo razlikovati više načina e-učenja: 
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- nastava u učionici licem u lice (face to face), klasična nastava nastavnik-učenik uz 

primjenu osnovnih multimedijskih sadržaja 

- nastava uz primjenu ICT-a (nastava uz primjenu informaciono-komunikacijskih 

tehnoloških dostignuća u cilju poboljšanja kvaliteta nastave)  

- mješovita (hibridna) nastava, koja je kombinacija klasične nastave u učionici i nastave 

uz primjenu i pomoć ICT-a 

- online nastava, nastava koja se u potpunosti izvodi bez fizičkog prisustva učenika, na 

daljinu, a uz primjenu ICT-a 

U daljem radu više pažnje ćemo posvetiti online nastavi kao jednom od oblika e-učenja, njenim 

osnovnim karakteristikama, prednostima i nedostacima, kao i drugim aspektima njene 

primjene. Online nastava je nastava u kojoj učenici imaju pristup obrazovnim sadržajima u 

jednosmjernoj ili dvosmjernoj komunikaciji sa drugim učesnicima, akterima nastavnog 

procesa, putem interneta, različitih platformi, mreža i digitalnih uređaja. U odnosu na 

tradicionalnu nastavu, online nastava se u najvećoj mjeri razlikuje u samom ambijentu u kojem 

se odvija. Svaka nastava, pa i online nastava, treba polaziti od osnovnih teorijskih postavki, 

uključujući određene didaktičke postavke i pristupe. Prvi i osnovni pristup je uključenost i 

aktivnost prilikom učenja. Ovaj pristup se temelji na općepoznatoj činjenici da je učenje 

najdjelotvornije kada učenici imaju visok nivo motivacije i kada su što direktnije involvirani u 

proces učenja, odnosno kada su aktivni učesnici. Dalje, imajući u vidu da učenici imaju različite 

sposobnosti i da usvajaju znanje na različitim nivoima i na različite načine, pristup efektivnosti 

i efikasnosti je također neophodan, posebno u dijelu pripreme nastavnog materijala za učenje 

koji trebaju biti u što većoj mjeri prilagođeni potrebama učenika i individualizirani.  

 

2. Teorijske osnove online nastave 

Najčešće vezane teorije za e-učenje, samim tim i online nastavu su: biheviorizam, kognitivizam 

i konstruktivizam (Woolf, 2009). Ove teorije u velikoj mjeri pridonose osmišljavanju, 

planiranju i dizajniranju online materijala za učenje. Prema biheviorističkoj teoriji, pojam 

učenja predstavljaju promjene u ponašanju i djelovanju učenika, a koje su odraz zbivanja u 

njegovom okruženju. Stoga, učenicima je nužno obezbijediti podražajne i motivirajuće impulse 

kako bi proces učenja bio kompletan, odnosno obuhvatio memorisanje, oponašanje i 

demonstriranje. Konkretno, u realizaciji online nastave informatička osposobljenost učenika je 

veoma bitna jer nastavni sadržaji u online nastavi predstavljaju tekstualne, slikovne, grafičke i 

druge sadržaje koji su pažljivo pripremljeni, planirani i kontrolisani. Podučavanje u online 

nastavi, prema biheviorističkoj teoriji, se treba vršiti na način da se učenicima daju zadaci za 
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čije rješenje, odnosno ispravne odgovore, slijedi nagrada koja bi zapravo bila poznavanje 

rezultata. Prema ovoj teoriji, nije mnogo bitno jesu li učenici doista shvatili razlog zašto je 

njihov odgovor ispravan jer je samo davanje tačnog odgovora dovoljna nagrada. Ipak, postoje 

i drugačija mišljenja. Radikalan i  isključiv bihevioristički pristup nije prikladan za dizajniranje 

nastavnih materijala u području e-učenja iz razloga što je preveliki broj softvera koji 

nedovoljno motiviraju učenike, a teško se primjenjuju u novim situacijama (Allen, 2007). Neke 

od neizbježnih radnji, odnosno implikacija biheviorističkog pristupa u online nastavi jesu: 

- potreba isticanja ishoda učenja na način da učenici mogu postaviti očekivanja i 

samostalno prosuđivati jesu li postigli ishod online lekcije; 

- potreba integrisanosti online testiranja i ocjenjivanja u proces učenja u cilju provjere 

nivoa postignuća i dobivanja odgovarajuće povratne informacije; 

- usklađenost materijala za učenje prema principu postupnosti u cilju poticanja učenja, 

od jednostavnih ka složenim, od poznatih ka nepoznatim, od znanja do primjene; 

- osiguranje i dostupnost povratne informacije učenicima kako bi mogli pratiti svoj rad i 

eventualno poduzimati korektivne radnje i postupke (Ally, 2004). 

Na uspješnost online učenja i nastave u velikoj mjeri utiče bihevioristički pristup (McLaren, 

2009), i njegova prikladna primjena može znatno uticati na visok nivo uspješnosti online 

učenja. Bihevioristički pristup u primjeni online učenja je vrlo uspješan, posebno zbog 

primjene ekstrinzičnih motivatora (npr. pohvala, nagrada, naljepnica, značka, ...) u sistemu 

nagrađivanja učenika (Ruhe i Zumbo, 2009). 

Kognitivizam ili funkcionalizam je u velikoj mjeri interdisciplinarni, filozofski i naučni pristup 

istraživanjima inteligentnih djelovanja, bez obzira da li ga ispoljavaju ljudi ili mašine. Inače, 

kognitivna nauka  podrazumijeva da je proces učenja uvijek pod uticajem unutrašnjih i 

nevidljivih elemenata, kao što su motivacija, percepcija, pamćenje, pažnja. Informatička i 

računarska poduka, na temelju načela kognitivne nauke, razmatra učinke pažnje i percepcije, a 

temelji se na individualnim potrebama učenika za učenjem i njihovim međusobnim i 

pojedinačnim razlikama (Woolf, 2009). Prema istom autoru, primarni je cilj postići aktivno 

učenje, omogućiti transfer učenja, postići razumijevanje i koristiti i razvijati metakognitivne 

vještine. Za razliku od biheviorističkog stajališta, prema kojem se ljudsko ponašanje smatra 

iznenađujuće nepredvidivim kada je učenje i ponašanje u pitanju, kognivistička teorija pod 

učenjem podrazumijeva samovoljnu aktivnost koja zahtijeva pažnju, napor i energiju. Zbog 

takvog shvatanja u fokus se stavlja percepcija, način i tehnika privlačenja pažnje i motiviranje 

onoga koji uči. Zahvaljujući takvom usmjerenju, stvaraju se pretpostavke za kvalitetno i 

potpuno kreiranje ambijenta online učenja, od dizajna sistema komunikacije korisnika (engl. 
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user interface) do tehnike motiviranja učenika (Allen,2007). Dalje, kognitivizam se fokusira 

na mentalne procese kao dijelove uloženog napora u učenje, a sam proces učenja uspoređuje 

sa računarskim procesiranjem i obradom informacija: ulaz – procesiranje – izlaz (Mankel, 

2006).  

Implikacije kognivističkog pristupa online nastavi su: 

- nužnost prilagođavanja obima sadržaja informacija u cilju smanjenja preopterećenja 

obrade informacija i smanjenja potrebnog vremena za potpunu obradu i pamćenje; 

- potreba primjene odgovarajućih strategija koje uslovljavaju učenika da primjenjuje, 

analizira, sintetizuje, vrednuje i unapređuje više nivoe učenja, što predstavlja transfer do 

dugoročnog pamćenja; 

- prilagođenost nastavnog materijala za online nastavu u smislu različitosti učenika, 

odnosno različitih stilova učenja, kako bi svaki korisnik mogao odabrati aktivnost koja mu 

najviše odgovara, odnosno koja je prikladna njegovim sposobnostima i stilu učenja; 

- različitost prezentiranja informacija je nužna zbog prilagođavanja potreba pojedinaca u 

cilju dugotrajnog pamćenja; 

- različitost primjene strategija za povećanje motivacije učenika; 

- primjenjivost simulacije stvarnih situacija u nastavne lekcije (Ally, 2004) 

Veliki broj kognitivista učenje vide kao unutarnji proces i mišljenja su da obim naučenog zavisi 

od sposobnosti učenika za obradu informacije, uloženog truda i napora u procesu učenja, te 

prethodnih znanja koja učenik posjeduje. 

Strategije podučavanja bi se, prema konstruktivističkom pristupu, trebale više usmjeriti na 

učenje učenika koje se odvija u online okruženju jer se učenje smatra individualnim procesom. 

Svrha je omogućiti što bolju podršku procesu konstrukcije znanja kod svakog pojedinca 

(Woolf, 2009). Ovakav pristup i pogled na učenje kroz paradigmu konstruktivizma u prvi plan 

stavlja integrisanje novih znanja u postojeće znanje preko individualnih konstrukcija učenika. 

Također, konstruktivistička teorija zagovara tezu da se znanje, razumijevanje, vještine i 

umijeće ne mogu direktno prenositi na učenika, naprotiv, nastavni sadržaj planiran za učenje, 

treba usitniti u prostije dijelove što učenicima olakšava prikupljanje, obradu i zaključivanje na 

osnovu vlastitog razmišljanja. Stoga, stručnjaci koji vrše dizajniranje nastavnih sadržaja u 

online nastavi upravo tako i postupaju, vrše usitnjavanje prezentacije u prostije dijelove kako 

bi učenik tokom rada samostalno razmišljajući došao do rješenja i donio zaključke. Na ovakav 

način učenici su u središtu procesa učenja, kao glavni akteri preuzimaju odgovornost za svoje 

učenje, dok nastavnik prati proces i pruža podršku, preporučuje strategije, alate, daje upute i 

savjete potrebne za kvalitetno učenje. Također, učenicima bi u ovakvom okruženju i ambijentu 
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trebalo omogućiti da samostalno konstruišu znanje, umjesto da se, što je slučaj u 

tradicionalnom učenju, znanje prenosi instrukcijama. Prema konstruktivističkoj teoriji, jedan 

od boljih načina dizajniranja online nastave je korištenje i primjena simulacija uz aktivno 

učestvovanje učenika, čime, prema konstruktivističkom tumačenju, učenici postaju glumci 

glavnih uloga u rješavanju konkretnog problema u određenoj životnoj situaciji. Ovdje se 

posebno ističe činjenica da je korištenje mobilnih aparata (telefona, tableta, ...) sve učestalije i 

pri ovakvoj situaciji učenici, pošto nisu stacionirani ispred računara i monitora, mogu da se 

kreću u stvarnom, prirodnom, okruženju, kreiraju nova znanja i uspostavljaju interaktivni 

odnos sa okolinom, nastavnikom, drugim učenicima što utiče na stvarnost i realnost povoljnog 

ambijenta za učenje. Konstruktivistički pristup online nastavi ima sljedeće implikacije: 

- učenje bi trebalo biti aktivan proces, zato bi učenicima trebalo ponuditi aktivnosti koje 

će ih ponukati na razmišljanje; 

- umjesto prihvatanja i fokusiranja na znanja koje im pruža nastavnik, učenici bi trebali 

graditi vlastito znanje; 

- potiče samoinicijativnost u učenju i interakciji sa nastavnikom i ostalim učenicima; 

- potiče saradničko učenje jer rad u grupi istovremeno omogućava i učenje od drugih 

učenika i čini im bliskim stvarne probleme u životnim situacijama; 

- potreba kontrole učenika nad učenjem u smislu davanja dovoljno vremena za 

razmišljanje i rješavanje problema; 

- nastavni materijal i materijal za učenje treba sadržavati što više primjera koji su jasni i 

poznati učenicima; 

- učenje bi trebalo biti interaktivno čime bi se potaknuli viši nivoi učenja (Ally, 2004). 

Zbog važnosti koncepta i primjenjivosti online nastave, ovakav konstruktivistički pristup često 

predstavlja teorijsku podlogu za uspostavljanje i formiranje pedagoškog okvira modela 

nastave. Različit nivo primjene navedenog pristupa u različitim obrazovnim kontekstima 

potrebno je posmatrati i kroz različitosti, odnosno determinante poput percepcije nastavnika i 

učenika prema takvim načelima učenja. Suština je da se pri ovakvom konstruktivističkom 

pristupu učenici ohrabruju na vlastito istraživanje i otkrivanje, odnosno spoznaju, čime se 

smanjuje njihova pasivnost, povećava aktivnost i ostvaruju ishodi učenja. 

 

3. Uloga nastavnika i učenika u online nastavi 

Proces učenja, odnosno podučavanja u tradicionalnoj nastavi, u školskom ambijentu i u online 

modelu su slični, ali isto tako i vrlo različiti. Zadatak i cilj je isti, ali putevi do tog rješenja 

zadatka, odnosno do cilja su vrlo različiti. Slikovito se može predstaviti kao upoređivanje 
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vožnje bicikla i motocikla. Oba su prevozna sredstva na dva točka, oba zahtijevaju održavanje 

ravnoteže, ali za bicikl treba vještina, snaga i energija, dok je za motocikl potrebna veća obuka, 

pažnja, koncentracija i sl. Takva sličnost je sa tradicionalnom i online nastavom. Zbog 

određenih karakteristika i specifičnosti oba modela nastave su korisna i neophodna. Uloga 

nastavnika u online nastavi je mnogo drugačija u odnosu na tradicionalnu nastavu. Prije svega, 

nastavnik bez obzira radi li tradicionalno, u učionici ili je u online nastavi, mora biti 

inspirativan, nadahnut kako bi svakog učenika, pojedinačno ili u grupi, učinio angažovanim, 

podstičući njegov uspjeh. Online nastava zahtijeva da nastavnik mora biti tehnički i 

informatički pismen jer se od njega očekuje da učenicima pomogne u snalaženju pri korištenju 

sadržaja u online nastavi, da je strpljiv i smiren, da razumije učenike i pruža podršku. Također, 

nastavnik treba biti samopouzdan i vješt kako bi mu bilo ugodno raditi u virtualnom ambijentu. 

Nastavnici u online nastavi, bez obzira što najčešće nema klasičnog radnog vremena, trebaju 

biti dostupni učenicima, da imaju redovnu komunikaciju bez obzira da li je to pisanje mailova, 

da li je komunikacija u realnom vremenu putem videolinka, videkonferencije, chata, maila i 

slično. Osim navedenih osobina i specifičnosti najteži zadatak nastavnika u online nastavi je 

da primjenjujući sva svoja znanja i vještine iz općeobrazovne nauke, isplanira, osmisli, 

pripremi i realizuje nastavu, na jasan i pravilan, metodički i metodološki ispravan način. 

Nastavnik je, u online nastavi, savjetnik i vodič koji učenicima pruža uslugu. Prije svega, mora 

se koncentrisati na način formulisanja zadataka i pitanja, a ne na davanje odgovora učenicima. 

Svojim aktivnostima prilikom planiranja dizajnira i oblikuje učenje učenika na osnovu iskustva 

umjesto da im direktno pruža svoja znanja. Sa učenicima dijeli odgovornost, postaje njihov 

partner za učenje na vršnjačkom nivou. Inicira i potiče kreativnost i pruža savjete učenicima 

za bolju orijentaciju i lakše razumijevanje materijala za učenje. Također, kontinuirano prati 

napredak učenika. 

Učenici, pak, u online nastavi imaju olakšan pristup resursima čime postaju aktivni sudionici 

u pronalasku načina i rješavanja zadatka, odnosno aktivno učestvuju u izgradnji vlastitog 

znanja. Na taj način se uključuju u kreiranje i rješavanje problema. Bez obzira na ovakav način 

rada, učenik može imati različite poglede i perspektive o određenim temama i sadržajima. 

Mogu formulisati pitanja na osnovu vlastitog interesovanja potaknuti određenom idejom, mogu 

raditi pojedinačno i grupno kao tim, što svakako doprinosi boljoj interakciji. U ovakvom načinu 

rada, bez obzira je li pojedinačni ili u timu, naglašena je aktivnost razrade učenja. Koliko su 

aktivnosti i kompetencije učenika u online nastavi važne za učenje govori i činjenica da je u 

Preporukama Vijeća Evropske unije donesenim 22. maja 2018. godine utvrđeno da je među 

ključnim kompetencijama za cjeloživotno učenje u Evropskom referentnom okviru digitalnih 
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kompetencija sadržana „uključenost sigurne, kritične i odgovorne upotrebe digitalnih 

tehnologija i rukovanja njima za učenje, na poslu i za sudjelovanje u društvu“. To 

podrazumijeva informatičku pismenost kako nastavnika, tako i učenika, međusobno 

komuniciranje putem elektronske pošte, društvenih i drugih internetskih mreža i medijsku 

pismenost. Također, u istom dokumentu navedene su još i kompetencije mogućnosti stvaranja 

digitalnih sadržaja, uključujući i programiranje, stvaranja osjećaja sigurnosti uključujući 

digitalnu dobrobit i kompetencije povezane sa kibersigurnošću, zatim pitanjima povezanim s 

intelektualnim vlasništvom, rješavanje problema i kritičko razmišljanje. Akteri nastave, prije 

svega, trebali bi razumjeti opća načela, mehanizme i logiku digitalnih tehnologija, te poznavati 

osnovnu funkciju i upotrebu različitih uređaja, softvera i mreža. Također, trebali bi razumjeti 

poboljšanje i podršku komunikacije uz pomoć digitalnih tehnologija, razvijati kreativnost i 

inovativnost i biti svjesni mogućnosti, ograničenja, efekata i rizika korištenjem informacionih 

i digitalnih tehnologija (Službeni list Evropske unije, C 189/01, juni 2018.). Imajući u vidu 

navedeno, može se reći da je budućnost učenja sadržana, između ostalih metoda, u metodi 

učenja na daljinu, e-učenja, online nastave, upotrebom informacionih i digitalnih tehnologija, 

što je podjednako važno za učenika i nastavnika. 

 

4. Metodološko-metodički postupci organizacije online nastave 

Već odranije poznato je, da su  kroz pedagošku teoriju i praksu, utvrđeni osnovni oblici učenja 

i poučavanja: direktno (izravno) učenje, poučavanje vođenim otkrivanjem, otvoreno učenje, 

individualno učenje i učenje kroz projekte. Također, u savremenoj pedagogiji i didaktici 

prisutno je više metoda i oblika rada koje se nameću kao odgovor današnjim potrebama učenika 

kako bi bili spremni za budućnost. Savremeni nastavnik, posvećen profesiji i spreman za 

izazove današnjice, će znati odabrati koje metode i oblike rada će koristiti kako bi poučavanje 

bilo što efikasnije.  

Poseban značaj ima pravilan odabir metoda i oblika rada u online nastavi koja se, za razliku od 

tradicionalne škole u kojoj je nastavnik bio aktivni prenosilac znanja, a učenik pasivni ili na 

momente aktivni slušalac, odnosno primalac znanja, u velikoj mjeri posvećuje učeniku i 

njegovoj aktivnoj ulozi. Neke od metoda koje se koriste u savremenoj nastavi, a moguće ih je 

koristiti u online nastavi su: 

- dijaloška metoda, koja ima orijentacijski i motivirajući karakter i omogućava 

nastavniku da učenika uvede u određeni program, da naprave plan rada i postigne motivaciju 

za narednu aktivnost imajući u vidu njen značaj, odnosno cilj kojeg je potrebno ostvariti; 



473 
 

- istraživačka metoda, koja podrazumijeva samostalnost učenika u traganju za 

činjenicama, pronalaženju uzročno-posljedičnih veza i odnosa među poznatim i datim 

podacima i informacijama, analiziranje dobivenih informacija i samostalno dolaženje do 

rezultata;   

- metoda učenja putem rješavanja problema, koja predstavlja najviši domet i 

najefektivniji oblik učenja pri čemu učenik koristeći kreativnost, kompetencije i znanja koja 

već posjeduje, analizira postavljeni problem i rješava ga; 

- metoda simulacije, pri čemu se učeniku postavlja određeni zadatak na način da se 

poistovijeti sa stvarnim životom i svakodnevnim situacijama, određenim problemom sa kojim 

se učenik suočava pri uvjetima, ulogom i ambijentom kao iz stvarnog života; 

- metoda igre, koja se inače frekventno koristi u nastavi u kojoj dolazi do izražaja 

učenička inteligencija, želja za pobjedom, upornost u pronalasku rješenja i takmičarski duh. 

Vrlo važna karakteristika online nastave je raznolikost koja se ogleda u različitim pristupima 

izvođenja takve nastave, dostupne informatičke, digitalne i druge tehnologije, kao i online 

platformi za učenje. Posebno je važno istaći činjenicu da nije moguće unificirati i 

standardizirati online nastavu u širem krugu primjene zbog različitosti i razvijenosti obrazovnih 

sistema, informatičke pismenosti, raspoloživih resursa, ekonomskog i socijalnog statusa i 

mogućnosti učenika, pristupa internetu, te mnogih drugih razloga koji utiču na primjenu online 

nastave. U situacijama kada se već primjenjuje online nastava, jedan od najvažnijih zadataka 

je izbor oblika modela izvođenja koji je primjenjiv i omogućava primjenu široj zajednici. Neki 

od modela izvođenja online nastave u današnjem vremenu su: TV škola, nastava putem 

aplikacija za android uređaje (Viber), nastava putem internet komunikacijskih servisa (Gmail, 

Outlook, Zoom, ...), web platforme (Moodle), kao i mnogi drugi. TV škola jedan je od modela 

online nastave gdje učenici putem televizije ili interneta prisustvuju nastavi u realnom ili 

drugom vremenu, na način da gledaju i slušaju nastavnika dok obrađuje određeni nastavni 

sadržaj. Prednosti TV škole su: široka primjenjivost, mogućnost snimanja i reemitovanja, 

vraćanja snimka i ponovnog pregledavanja, ali su nedostaci brojniji. Neki od najznačajnijih 

nedostataka su: pasivna uloga učenika jer je učenik samo posmatrač, nepostojanje interakcije 

sa učenicima, bez mogućnosti za postavljanjem pitanja i otklanjanjem nejasnoća, nemogućnost 

postavljanja zadataka učenicima i uvida u njihov rad, nemogućnost praćenja takve nastave 

učenicima sa posebnim potrebama, slabijim vidom ili sluhom, te mnogi drugi.  

Nastava putem aplikacija za android uređaje, smartphone, tablete, iPod uređaje, je također 

jedan od modela online nastave koji se, konkretno u vrijeme pandemije COVID-19, veoma 

često koristio zbog nemogućnosti odvijanja redovnog nastavnog procesa u školskim objektima. 
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Ovaj model je najjednostavniji i najekonomičniji i njegova prednost je mogućnost šire upotrebe 

zbog činjenice da skoro svako dijete ili većina njih posjeduje tzv. pametne telefone, androide, 

koji imaju pristup internetu te su u mogućnosti koristiti aplikacije za komunikaciju, primanje i 

slanje digitalnih sadržaja, audio i videosadržaja, izrade anketa i drugih sadržaja. Istovremeno, 

ovaj model omogućava dvosmjernu komunikaciju, dobivanje povratnih informacija u vidu 

teksta, fotografije, audio ili videomaterijala. Jednostavnost i široka upotreba omogućava 

korištenje aplikacija poput Viber-a koji je besplatan, omogućava direktan audio i video kontakt 

i razgovor, odnosno pisanje u grupi i individualno. Nedostaci su i pri korištenju ovog modela 

prisutni i na neki način limitiraju realizaciju nastavnog rada. Neki od najvećih nedostataka su 

ograničenja u kapacitativnim mogućnostima prijenosa audio i videosadržaja, neujednačenost 

protoka informacija, prosljeđivanje i dostavljanje fotografija i drugih digitalnih sadržaja slabije 

rezolucije, često zatrpavanje porukama, nemogućnost učestvovanja u razgovoru više učesnika 

istovremeno i sl. U svakom slučaju, upotreba ovog modela na način kombinovanja sa nekim 

drugim, u većini slučajeva, daće bolje efekte nego isključivo samostalnom primjenom ove vrste 

komunikacije. 

Zastupljenost i primjena modela nastave putem video aplikacija (Skype, Zoom, Gmail-a, ...) u 

organizaciji i izvođenju online nastave daje višestruko bolje rezultate u odnosu na prethodno 

navedene jer se pomoću njih mogu učenicima davati dodatna pojašnjenja u komunikaciji sa 

nastavnikom, učenici su u prilici postavljati pitanja, te je, na neki način, prisutna „živa riječ“ 

koja je za učenike i dalje vrlo važna. Omogućava se istovremeno komunikacija više korisnika 

te daje mogućnost međusobne interakcije aktera nastave u kojoj učenici pojedinačno mogu 

iznositi svoje mišljenje, vlastita razmišljanja i zaključke. Također, jedna od prednosti je 

jednostavnost za upotrebu. 

Model nastave putem upotrebe platformi za učenje kao što su Google clasroom-a, Moodla, 

Teams platforme i drugih sličnih također se koristi u izvođenju online nastave, posebno u 

uvjetima prisutnosti informatičke pismenosti većeg broja korisnika, posebno obučenosti 

nastavnog osoblja za kreiranje i dizajniranje sadržaja, zatim hardverske strukture i 

informatičkih i raspoloživih digitalnih resursa. Najveća prednost ovog modela je mogućnost 

koja se pruža učenicima da na jedinstvenoj platformi pronađu potrebne materijale i sadržaje 

koji pružaju priliku da se sadržaji prilagode procesu učenja i poučavanja. Osim navedenog, 

prednost se ogleda u mogućnosti usaglašavanja, povezivanja i timskog rada nastavnika pri 

kreiranju sadržaja. Osposobljenost nastavnika za kreiranje sadržaja, informatičko-računarska 

infrastruktura i internet konekcija su glavni uvjeti za korištenje ovakvih platformi za učenje. 

Kada su učenici u pitanju, korištenje platformi zahtijeva potpunu odgovornost učenika da 
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redovno i pravovremeno učestvuju u nastavnom procesu, ispravno komuniciranje na mreži , 

motivaciju, a posebno sigurnost učenika na mreži jer se učenici u realnom vremenu javljaju, 

komuniciraju i demonstriraju svoja znanja i rezultate do kojih su došli. 

 

5. Prednosti i nedostaci online nastave 

Već ranije smo isticali određene prednosti i nedostatke online nastave. Neke od prednosti e-

učenja, odnosno online nastave su značajne i ona bi trebala mijenjati neke dosadašnje procese, 

razbijati barijere, omogućavati pristup, podupirati mobilnost, povećavati personalizaciju, 

davati veću fleksibilnost u vremenu i prostoru, podupirati interkulturalni dijalog, jačati 

društvenu koheziju, omogućavati partnerstva (Lehofer, 2005). Veliki broj autora bavio se 

analizom, utvrđivanjem prednosti i nedostataka ovakvog načina učenja, te je mnogo teza 

utvrđenih na osnovu vlastite percepcije sistema e-učenja i online nastave uopšte. Tako 

Mansberger (2006); Haywood (2005); Kohn (2005) i Balacheff (2006), donose zaključke, koji 

se nameću analizom, kao na primjer: idealan koncept za budućnost treba da sadrži obilježja 

tradicionalnog i e-učenja, implementacija modela e-učenja i online nastave ne rezultira samo 

uštedom vremena već novim potencijalima za saradnju na nacionalnom i internacionalnom 

nivou, postiže se veća kreativnost nastavnika, daje se podrška promjenama i transformaciji 

procesa, postiže se veća mobilnost i fleksibilnost nastavnika i polaznika u vremenu i prostoru. 

Povećava se dostupnost materijala za učenje, razvijaju se novi modeli procjene znanja, kvizovi 

za samoprocjenu. Kroz online provjeru znanja vrši se ušteda vremena, pojednostavljuje se 

proces evaluacije i samoevaluacije, brže i lakše praćenje napretka na osnovu povratnih 

informacija, povećava se samostalnost u procesu učenja pružajući fleksibilnost u vremenu i 

prostoru, poboljšava se komunikacija i saradnja. 

Neke od slabosti i nedostataka koje su naprijed spomenuti autori ustanovili na osnovu vlastite 

percepcije su: za online nastavu potrebne su specifične informatičke kompetencije nastavnika, 

učenika, zatim potrebna je stabilnost platforme za učenje sa dobrim performansama, nedostatak 

strategije i vizije razvoja e-učenja, nepostojanje usklađenosti i harmonizacije s osnovnim 

strategijama učenja i podučavanja, veća i obimnija priprema nastavnih lekcija i drugih 

materijala za učenje što zahtijeva veća finansijska sredstva, nedostatak institucionalne podrške, 

neizgrađeni i nejasni stavovi prema online nastavi, te mnoge druge. Model online nastave je 

tokom 2020. godine, zbog pandemije uzrokovane COVID-19, dostigao široku primjenu, te u 

obrazovnim sistemima velikog broja država činio i jedini model izvođenja nastave. Nastava se 

iz stvarnih učionica premjestila u virtualne. Virtualne učionice zapravo predstavljaju 

simulaciju stvarne, realne učionice u kojoj se odvija nastava. Ljudi odgovorni i zaduženi za 
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organizaciju i izvođenje nastave, zbog navedene pandemije, bili su doslovno preko noći 

prinuđeni da, skupivši svu snagu, umijeća, sposobnosti i druge resurse, iz realnosti prijeđu u 

virtualni svijet u kojem će poučavati učenike. Naravno, za veliki broj nastavnika, pedagoga, 

direktora obrazovnih ustanova je to bio veliki izazov. Također, za učenike je ovakav vid 

nastave bio nešto novo. Istovremeno su, zbog specifičnosti situacije i mnogo nepoznanica, 

nastavnici su također bili učenici jer su morali u što kraćem roku naučiti kako organizovati i 

realizovati online nastavu. U procesu organizacije ovakvog modela nastave potrebno je voditi 

računa o utvrđivanju scenarija online nastave na osnovu nastavnikovog razumijevanja 

pedagoških i tehničkih načela kao i mogućnosti sistema i resursa koji je na raspolaganju. Ako 

online nastavu posmatramo sa aspekta planiranja redovne nastave u obrazovnim ustanovama, 

scenarij ovakvog modela se može smatrati planskim dokumentom sa strukturom, planom rada, 

aktivnostima, ciljevima i ishodima učenja, očekivanim rezultatima, i dr. Posebno je važno 

povezati ishode učenja sa očekivanim rezultatima. Aktivnosti pri izradi scenarija online nastave 

koje su tipične i neizostavne mogu se svrstati u nekoliko faza: 

1. Pripremna faza – u kojoj je potrebno odrediti grupu učenika, broj učesnika, nastavnu 

temu odnosno područje, nivo učenja, kao i sve standardne pedagoške pristupe učenju. 

2. Faza postavljanja ishoda učenja i očekivanih rezultata – u kojoj bi se trebali odrediti 

aktivnosti i ishodi učenja, na način da nastavnik učenike upozna i informiše o očekivanim 

rezultatima, od početka do kraja učenja. 

3. Faza opisa aktivnosti učenja – u kojoj je potrebno odrediti i opisati sve aktivnosti koje 

će se odvijati tokom učenja, a sve u cilju ostvarenja postavljenih ciljeva, odnosno ishoda 

učenja. 

4. Faza evidencije i utvrđivanja potreba za realizaciju – koja podrazumijeva utvrđivanje 

potreba za svim resursima neophodnim za izvođenje i realizaciju aktivnosti kao što su: sistem 

korištenja (softver, platforma, servis), informatička oprema, mobilni aparati, digitalni uređaji i 

sadržaji i druga oprema potrebna za svaku aktivnost učenja. 

5. Faza određivanja strategije procjene i kontrole znanja – potrebno je, u zavisnosti od 

aktivnosti i same prirode sadržaja učenja, primjenjivati različite tehnike procjene i kontrole, 

kao što su testovi, procjena (samoprocjena i međusobna procjena), evaluacija, pregled 

dostavljenih rješenja i rezultata rada, intenzitet aktivnosti tokom individualnog ili grupnog 

rada, ...  

6. Programiranje vremena – potrebno je razvrstati, odnosno rasporediti vrijeme potrebno 

za realizaciju određene aktivnosti, kao na primjer vrijeme potrebno za rješavanje testa ili kviza, 

pregled sadržaja, izradu video ili audio materijala, i slično. 
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7. Faza planiranja sadržaja – u kojoj je potrebno utvrditi nastavne i druge sadržaje, odrediti 

njihov tip (online ili offline), vrstu medija za korištenje, tehnike procjene, te druge resurse 

(Ćukušić i Jadrić, 2012). 

Prilikom planiranja online nastave potrebno je sačiniti metodološki okvir koji bi sadržavao 

odabrane pedagoške pristupe i primjenjive prakse, definisane rezultate učenja, tehnike i načine 

procjene znanja, raspoložive kompetencije nastavnika i evenetualne, potencijalne probleme u 

online nastavi.  

Operativni plan scenarija online nastave treba obuhvatiti područje nastavnog plana, odnosno 

kurikuluma, područje discipline, nivo podučavanja, temu, potrebne vještine, odnosno 

predznanja, kao i pedagoški pristup koji treba da oblikuje aktivnosti prezentacije i samog 

učenja (Zoakou, 2007). Pedagoške aktivnosti i pristup izradi operativnog plana, odnosno 

scenarija, obuhvata niz aktivnosti koje učenici i nastavnik izvode u različitim fazama. Zadaci i 

aktivnosti učenja, te njihov doprinos realizaciji učenja, kao i sami načini prezentacije trebaju 

biti jasni i konzistentni s ukupnim pedagoškim pristupom. Dalje, prema istim autorima, rezultat 

učenja, odnosno očekivani rezultati bi trebali biti naznačeni kao jedna od četiri kategorije: 

stečeno znanje (vladanje činjenicama), razumijevanje (koncept), vještine i stavovi 

(vrijednosti). Pojedinačne kategorije se crpe i određuju iz nastavnog plana, odnosno 

kurikuluma. Također, autor navodi da je za izradu operativnog plana i scenarija potrebno 

naznačiti alate (oprema, programski alati, softver) i resurse (udžbenici) koji su potrebni za 

realizaciju procesa, zatim odrediti strategiju ocjenjivanja s naglaskom na formativno 

ocjenjivanje i samostalno definisane kriterije uspjeha, kao i predviđeno vrijeme potrebno za 

realizaciju aktivnosti. O ispitivanju kvaliteta i efekata online nastave vršena su brojna 

istraživanja koja, sa različitih aspekata, daju zanimljive rezultate. Prema istraživanju 

organizacije za socijalna istraživanja proMENTE o kvalitetu i efektima online nastave u 

osnovnim školama u Bosni i Hercegovini za vrijeme pandemije COVID-19, 77,5 % učenika 

smatra da su tokom izvođenja online nastave bili opušteniji i da su se osjećali slobodnije, što 

otvara druga važna pitanja vezana ne samo za prednosti online nastave nego i za faktore koji u 

redovnoj nastavi izazivaju stres ili pritisak na djecu. Također, kvalitet učenja i kvantitet 

interakcije mogu se povećati na časovima online nastave (Ya Ni, 2013). Možemo zaključiti da, 

uprkos velikim izazovima, teškoćama i zahtjevima, online nastava će biti model budućnosti 

koja će imati značajnu ulogu u obrazovnim sistemima širom svijeta. 
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Zaključak 

Jasno je da, zbog mnogih specifičnosti i diferencijacija u obrazovnim sistemima, društvenim, 

ekonomskim, političkim i drugim interesima i mogućnostima, sposobnostima i 

kompetencijama učenika i nastavnika, resursima, interesima zajednica, i drugih segmenata 

obrazovno – odgojnog procesa, nije moguće izraditi univerzalni model primjene i realizacije 

online nastave. Međutim, veliki broj autora smatra da je moguće utvrditi i definisati najnužnije 

obavezne korake u primjeni ovakvog modela nastave, što je svakako i minimum zahtjeva i 

uvjeta koji se moraju ostvariti u didaktičkom, pedagoškom i tehničko-tehnološkom smislu. 

Možemo zaključiti da online nastava nije apsolutna i potpuna zamjena tradicionalne nastave i 

učenja, ali joj je dobra alternativa, u vrijeme pandemije COVID-19 i jedina. Online nastava u 

odnosu na tradicionalnu nastavu i učenje ima svojih prednosti i nedostataka, kako za učenike, 

nastavnike, tako i za školu, zajednicu. Veća mobilnost i brža razmjena informacija, ušteda u 

vremenu, veća kreativnost nastavnika, dostupnost materijala i nastavnih sadržaja, povećanje 

samostalnosti u procesu učenja, poboljšanje komunikacije i saradnje, samo su neke od 

prednosti online nastave. Isto tako, moramo istaći da je u pripremi realizacije online nastave 

vrlo značajno vršiti planiranje, dizajniranje i samu realizaciju kroz više faza i postupaka, uzevši 

u obzir osnovne elemente metodološkog okvira koji uključuje didaktičko-pedagoški i 

metodološko-metodički aspekt. Navedene odredbe osiguravaju prilike i načine za redovno 

održavanje kontakta između aktera nastave čime će se nadomjestiti gubitak obrazovne, fizičke, 

socijalne i društvene izolacije učenika prisutne u vanrednim prilikama poput pandemije 

COVID-19, što je veoma važno zbog uzajamnog povjerenja učenika i nastavnika, pružanja 

podrške i brige za dobrobit djece. Također, u vremenu budućnosti s obzirom na neizvjesnost 

nastanka vanrednih situacija i nemogućnosti održavanja redovne, tradicionalne nastave, 

potrebno je dodatno i konstantno educirati nastavnike i učenike za korištenje različitih resursa 

u online nastavi, prije svega platformi za učenje. Intencija bi trebala biti razvijanje jedinstvenih, 

kvalitetnih i široko primjenjivih platformi sa sadržajima i materijalima koji će odgovoriti 

zahtjevima i potrebama učenika kako bi što samostalnije razvijali mišljenje i razvijali 

sposobnosti na višem nivou, a ne samo konzumirali ponuđene nastavne sadržaje čime bi 

njihova uloga bila pasivna. Veliki broj autora smatra da bi idealan model nastave za budućnost 

i potrebe savremenog društva bio kombinacija elemenata tradicionalnog sa modelom online 

učenja, posebno fokusirajući se na aspekt pristupačnosti i dostupnosti sistema učenicima, a ne 

tehnologiji, upotrebljivosti, potreba i koristi učenicima zbog ishoda učenja i općih pedagoških 

ciljeva, kao i prilagođavanja individualnim, lokalnim, tradicionalnim, kulturnim i drugim 

društvenim faktorima. 
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Sažetak 

Prijelaz s klasične nastave na online nastavu nije se dogodio samo osnovnim i srednjim školama 

već i sveučilištima. Najjednostavnije su se snašli oni koji su isprobali i testirali mrežne sustave 

poučavanja već prije vremena COVID-19. Pandemija pokazuje da za samo nekoliko dana život 

na cijeloj planeti može doživjeti temeljne promjene koje se odražavaju na sve aspekte društva. 

Stoga, svatko mora imati svoju viziju i plan, ali mora razviti i sposobnost brzog reagiranja i 

prilagođavanja novim situacijama. Te promjene jasno pokazuju važnost i značaj kvalitetne i 

pravovremene pripreme. Primjerice, osnovne i srednje škole koje su imale tjedan dana na 

online učenju, produžile su takvo obrazovanje na mjesec ili čak godinu dana. Fakulteti koji su 

prethodno uspostavili internetske nastavne sustave i dalje rade neometano, dok se fakulteti bez 

prethodnog iskustva tek snalaze u njima. U ovom slučaju budućnost obrazovanja ima potpuno 

novo značenje. Međutim, temeljni problem ovog procesa je rezultat, koji je svrha pokretanja i 

održavanja procesa te napretka i razvoja učenika koji će biti podržan i od strane zakonskih 

regulativa koje će jasno definirati online učenje. Složeni sustav obrazovanja i prenesene ovlasti 

na županijska ministarstva obrazovanja jasno ukazuju na nerecipročnost vrijednosti unutar 

pojedinih županija. Ukoliko se želi postići balans u obrazovnim odnosima, nužno je aktivno 

djelovati i promicati vrijednosti koje će održati online sustav. 

Ključne riječi: obrazovanje, online nastava, zakonitosti u obrazovanju 

 

LEGISLATION IN EDUCATION WHILE INTRODUCING ONLINE TEACHING 

WITH REFERENCE TO THE CURRENT SITUATION ANALYSIS 

 

Summary 

The transition from classical classes to online classes took place not only in primary and 

secondary schools, but also in universities. The simplest was achieved by those who tried and 

tested network teaching systems already before the time OF THE CIVIL-19. The pandemic 

shows that in just a few days life on the whole planet can undergo fundamental changes 

affecting all aspects of society. Therefore, everyone must have their vision and plan, but they 

must also develop the ability to react quickly and adapt to new situations. These changes clearly 

show the importance and importance of quality and timely preparation. For example, primary 

and secondary schools that had one week in online learning extended such education to a month 
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or even a year. Faculties that have previously established online teaching systems continue to 

operate smoothly, while faculties are still dealing with them without prior experience. In this 

case, the future of education has a completely new meaning. However, the basic problem of 

this process is the result, which is the purpose of initiating and maintaining the process, and the 

progress and development of students that will be supported by legislation that will clearly 

define online learning. The complex education system and the transferred authority to the 

county education ministries clearly indicate the non-reciprocity of values within individual 

counties. If a balance in educational relations is to be achieved, it is necessary to actively 

operate and promote the values that will be maintained by the online system. 

Key words: education, online teaching, legality in education 

 

1. UVOD 

Razvoj informacijske tehnologije i kontinuiranih obrazovnih inovacija promijenile su nastavne 

metode i oblike, ali i osnovni organizacijski oblik učenja u doba velike primjene interneta i 

elektroničkih izvora znanja. Općenito, otvaranje obrazovanja prema novim tehnologijama nije 

toliko ubrzano no, vidljivi su pomaci svakim danom. Međutim, mladi unutar i izvan škole koji 

žive u visokotehnološkom okružju, očekuju da će se obrazovanje promijeniti razvojem 

tehnologija u 21. stoljeću. U tom smislu se u obrazovanje postupno uvode multimedijski 

sustavi, online učenje i virtualne škole. Naime, ove tehnologije mogu poboljšati sposobnost 

učeničke aktivnosti na temelju osobnih sposobnosti i predznanja, te bolje procijeniti znanje i 

napredak učenika. 

No osim pobrojanih odrednica online učenja važno je istaknuti kako su potrebne određene 

zakonitosti u obrazovanju pri uvođenju i provođenju online nastave. Složenost obrazovnog 

sustava u Bosni i Hercegovini (dalje u tekstu: BiH) te aktivno odlučivanje i djelovanje na 

županijskoj razini dovoljno govore o procesima supsidijarnosti odnosno prenošenju 

nadležnosti prilikom donošenja odluka o obrazovnim dimenzijama. Ponajviše se ovaj oblik 

odlika odrazio u vremenu izazvanim pandemijom COVID-19, koja je promijenila svakodnevni 

život cijele planete, pa tako i BiH. Odgovor Vlada i kriznih stožera širom svijeta bio je 

usredotočen na zaštitu zdravlja i života ljudi. U prvim danima pandemije to je utjecalo i na 

funkcioniranje obrazovnog sustava. Školske zgrade širom svijeta, pa tako i u BiH, bivaju 

zatvorene, nastavni procesi gotovo su preko noći prebačeni na drugu mrežnu platformu (TV 

ekran, Viber grupe) i druge medije podržane digitalizacijom. Bilo je očito od početka da nema 

zemlje u svijetu koja je u potpunosti digitalno pripremljena za ovu izvanrednu situaciju, stoga 

su rješenja kao i modeli koji su se koristili kako bi se održala online nastava, bili različiti i 

ponajviše usmjereni prema mogućnostima (digitalnoj opremljenosti) određene zajednice. 
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2. ODREDNICE ONLINE UČENJA I OSVRT NA BIH 

Učenje na daljinu korištenjem računala, telekomunikacija i kablovske televizije sve se češće 

primjenjuje u obrazovanju. Mnoge škole u svijetu su, u želji da ujednače razinu znanja koja se 

daje učenicima, umjesto dosadašnje prakse po kojoj su profesori dolazili u škole, uveli praksu 

razmjene ideja korištenjem telekomunikacijske tehnologije. Naime, učitelji, nastavnici i 

profesori drže predavanja u matičnoj jedinici (školi, fakultetu i sl.), a to se prenosi putem 

interneta na druge lokacije. Time je ostvarena dugogodišnja namjera u obrazovanju gdje 

umjesto ljudi putuju ideje što značajno smanjuje materijalne troškove obrazovnih ustanova. 

Online učenje je nastavna metoda koja surađuje s učenicima, studentima i svim drugima koji 

su u obrazovnom procesu, gdje pri tome ne zahtijeva prisustvo učenika i predavača u istoj 

prostoriji (osim u virtualnom prozoru). Razvoj obrazovanja na daljinu može se pratiti od 

sredine prošlog stoljeća, kada su se radili programi i kada su dopisne škole koristili za 

obrazovanje učenika koji nisu mogli pohađati nastavu svaki dan (Draganić i sur. 2017). 

Multimedijalni didaktički materijali u digitalnoj formi osiguravaju veću vidljivost, 

dinamičnost, mogućnost individualizacije u skladu s osobnim interesom učenika. Intenzivan 

razvoj telekomunikacijskih tehnologija i računalnih sustava, stalna veza s internetom i učenje 

temeljeno na hipermedijalnim sustavima omogućio je kvalitetniju primjenu računalne 

tehnologije u nastavi. Računalna nastava omogućava fleksibilnu organizaciju aktivnosti, 

predavanja i proučavanja materijala i kompleksno vrednovanje rada učenika (Guglielman, 

2010). 

Jedna od najvećih prednosti učenja na daljinu je kontinuirano učenje i profesionalni razvoj. U 

tom slučaju učenici mogu odabrati mjesto za učenje, sudjelovati u najkvalitetnijem programu i 

mogu se koristiti različitim tehnikama učenja. Najveći nedostatak online učenja je nedostatak 

osobnog kontakta između sudionika. Zbog ove izoliranosti, kako ne bi odustali od obrazovanja, 

učenici moraju biti snažno pokretljivi i disciplinirani. U online učenju i obrazovanju postoje 

neki nerješivi problemi kakvih u klasičnoj izravnoj nastavi nema. Jedan od najupečatljivijih je 

takozvana  „osobna izolacija“. Drugi problem je visoka stopa napuštanja škole, a ovaj problem 

se najbolje može riješiti uz podršku učitelja ili nastavnika jer će oni nadgledati napredak 

učenika, poticati ga na rad i pomagati mu u rješavanju problema s kojima se susretao. Nedostaci 

online učenja također su povezane s uporabljenom tehnologijom. Svi sudionici moraju imati 

odgovarajuću računalnu tehnologiju, stabilnu internetsku mrežu i programe za izvođenje 

multimedijskog snimanja (Pan world education, 2017). Na primjer, tehnički zahtjevi online 

učenja mogu biti toliko visoki da neki ljudi ne mogu provoditi mrežno obrazovanje. Kada se 
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koristi tehnologija, jedan od problema je taj što se učenik ili nastavnik ne zna koristiti novom 

tehnologijom. Obično je na kraju obrazovanja potrebno uložiti više vremena kako bi se učenici 

mogli naučiti koristiti tehnologijom koja se pruža polaznicima. Tehnologija je također ponekad 

nepouzdana i mogu postojati razni kvarovi koji utječu na odustajanje učenika od izvršavanja 

zadataka. 

Ostvarivanje učinkovitog učenja putem digitalnih medija i dalje je glavna briga suvremenog 

obrazovanja. Danas se pojedinci koriste digitalnim medijima i internetom kao sasvim 

normalnom stvari, a obrazovanje u ovom obliku jest promišljanje u kontekstu društvenih 

promjena, koja su u potpunosti integrirana s digitalnim medijima. Svakodnevna upotreba svih 

oblika digitalnih medija dio je života i zato postaje ključna komponenta obrazovanja. Stvarno, 

učinkovito i suvremeno obrazovanje mora uzeti u obzir ove elemente i promjene koje se odnose 

na društveno i kulturno okruženju (Chien, 2012).  

Naime, u BiH online učenje zateklo je nespremnim tisuće učitelja, nastavnika i profesora iz 

obrazovnog sustava, samim tim oni su se našli u nevolji. Neki od njih niti su do tog dana znali 

otvorili e-poštu niti su je znali koristiti. To je pokazala analiza ankete koju je proveo Zavod za 

školstvo Mostar u 2020 godini, a anketne upitnike su popunile 23 osnovne škole i 13 srednjih 

škola koje su u nadležnosti Zavoda u Hercegovačko- neretvanskom kantonu/županiji. Bili su 

suočeni  sa situacijom gdje moraju predavati na mreži da bi nastavili poučavati učenike i 

prenositi znanja. Znanje je ostalo isto, ali način na koji se prenosi odmah je doživio temeljnu 

promjenu. Ovakva promjena bila je iznenađujuća za cijelo društvo, posebno nastavni kadar, 

zatim roditelje, a ujedno su se pokazale važnosti svakog detalja u obrazovnom sustavu. 

Odnosno, kvaliteta obrazovnog kadra i njihovo znanje o predmetu ostaju jednaki, kvaliteta 

učenika i njihov interes za nastavni sadržaj određenog predmeta također ostaju isti, a interes 

obrazovnih vlasti ostaje isti jer ne postoji evidencija brzih promjena u nastavnom programu. 

Jedino što se promijenilo bio je komunikacijski kanal i odjednom je postalo očito koliko je to 

važno. 

S promjenama u komunikacijskim kanalima, "jedina" je promjena u tome što učitelji i učenici 

više ne trebaju ići u školu predavati i učiti, već sada počinju koristiti isti nastavni plan i 

program, iste udžbenike i druge propisane dokumente kod kuće. U ovoj novoj situaciji, čak ni 

„lijeni“ učenici više se ne trebaju  „izvlačiti“, jer se škola sama vraća kući. Međutim, u toj 

novoj situaciji uopće nije vidljiva važnost komunikacijskih kanala i sve obveze koje su roditelji 

do sada preuzeli u obrazovanju svoje djece. Iznenada je postalo očito da niti jedan dio 

obrazovnog procesa ne treba uzimati zdravo za gotovo, a nužnost cjeloživotnog učenja ostaje 
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trajna za učenike, roditelje i učitelje. Činjenica je da učitelji nisu u potpunosti bili spremni za 

tako veliku i naglu promjenu, pa unatoč nedovoljno ažuriranim i usklađenim zakonskim 

okvirima preuzimaju obvezu provođenja online nastave. Ne postoji odgovarajuće obrazovanje 

i priprema za online sustav poučavanja. Preostalo je samo „snaći se„ ili „improvizirati“. 

Međutim, mora se prepoznati da su se obrazovni kadrovi snašli u upravljanju provođenja online 

nastave. I ne samo to što su svojim naporima uspjeli održati cjelokupni obrazovni sustav, 

ujediniti učenike i održati komunikaciju s učenicima i studentima, uspjeli su biti dio novog 

online sustava koji do danas funkcionira bez obzira na složenu obrazovnu i zakonsku strukturu. 

Ovdje se mora naglasiti uloga roditelja koji su iz svojih domova koje su prethodno opremili 

informatičkom opremom (PC računala, prijenosna računala, tableti i pametni telefoni, 

povezujući svoje kuće s internetom, postavljajući tako materijalne temelje za postizanje ovog 

cilja) omogućili održavanje internetske nastave. 

Ali, kao i svaka druga samouka metoda suočavanja, i ova je metoda uzrokovala mnoge 

nuspojave, od kojih su najvidljivije bile:  

• neadekvatna priprema i spor odgovor ministarstava, odjela uprave škole i učitelja 

• upute raznih ministarstava učiteljima i nastavnicima kroz školsko upravljanje nisu bile 

jasne 

• učitelji i nastavnici nisu bili dobro pripremljeni za mrežni nastavni proces, a radno 

usmjeravanje je bilo nekvalitetno 

• nesnalaženje velikog broja učitelja u novom elektroničkom okruženju, iznenada otkriva 

da ne mogu dobiti izravne smjernice na poslu 

• iznenađeni roditelji koji kod kuće ne koriste IT opremu i internetsku vezu 

• mnogo vremena izgubljeno je na pronalaženje načina za rad u novom okružju 

• nemogućnost prenošenja sadržaja u novo okruženje  

• pitanja o uspostavljanju elektroničke komunikacije s učenicima i studentima 

• učenici i roditelji bili su frustrirani zbog pretjeranih zahtjeva učitelja 

• digitalna oprema obiteljskih domova bila je loša, što je usporilo dobivanje dodatne 

literature i nastavnih sredstva  

• zbog nerazumijevanja određenog sadržaja, došlo je do nerazumijevanja učenika pod 

otežanim uvjetima učenja 

• opterećenja učenike sadržajem koji im je slan u vrijeme online nastave 

• vremenska razlika između učenika koji sudjeluju u nastavnim i radnim zadacima 
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• nedovoljna tehnička podrška učiteljima, nastavnicima i učenicima koji nemaju IT 

opremu kod kuće. 

Međutim, mora se istaknuti da su učitelji u roku od nekoliko dana savladali osnovne vještine 

informacijske tehnologije i pristupili internetskoj nastavi. Stoga su učitelji dokazali da u 

kratkom vremenskom razdoblju mogu uspješno usvojiti i vrlo zahtjevna nova znanja i mogu ih 

odmah primijeniti na nastavu u novim uvjetima. U svim tim aspektima, potrebno je zapamtiti 

da obrazovanje do sada nije prošlo brže, veće i opsežnije reforme od ovog naglog prelaska na 

mrežni sustav nastave. 

 

3. PREGLED ZAKONITOSTI U OBRAZOVANJU PRI UVOĐENJU ONLINE 

NASTAVE U BIH U VREMENU COVID-19 

Jedna od karakteristika internetske nastave u BiH je raznolikost metoda, rješenja i modela 

koristeći postojeće tehnologije i mrežne platforme. To se samo po sebi razumije, jer su s jedne 

strane struktura obrazovnog sustava u BiH i neravnoteža online učenja, te s druge strane, razina 

razvijenosti informacijskog sustava, platforma za učenje, tehnička opremljenost škole i 

postojanje informacijske tehnologije različite, kao i razina osposobljenosti učitelja (u ovom 

slučaju djece i roditelja) za upotrebu tehnologije i mrežnih alata. Ustavnim uređenjem u BiH 

uređene su nadležnosti za obrazovanje i osposobljavanje na različitim razinama vlasti tako 

možemo promatrati sljedeće: 

Na razini države: 

• Ministarstvo civilnih poslova BIH, sa svojim Sektorom za obrazovanje 

• Agencija za predškolsko, osnovno i srednje obrazovanje (APOSO) sa svojim Odjelom za 

srednje strukovno obrazovanje. 

Na razini entiteta/distrikta: 

• Federacija BiH (FBiH): 

•  Ministarstvo za obrazovanje i nauku 

• 10 kantonalnih/županijskih ministarstava obrazovanja 

• Republika Srpska (RS): Ministarstvo za obrazovanje i kulturu 

• Brčko Distrikt (BD): Odjel za obrazovanje 

Kao što se može vidjeti iz ustavnog uređenja je proizašlo više nadležnosti koje ukazuju na 

složenu strukturu unutar BiH. Naime, jasno je kako zakonitosti o obrazovanju proizlaze kada 

je u pitanju BiH iz županijskih struktura, gdje je FMON nadležno koordinirajuće tijelo između 

10 kantonalnih/županijskih ministarstava. 
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Iako su dionici na svim razinama države istaknuli kako su digitalne vještine i kompetencije 

(DVK) ključne za obrazovanje i osposobljavanje u BiH, te se vještine i sposobnosti još uvijek 

razvijaju. Primjerice, u okvirnom zakonu kojim se uređuju principi predškolskog, osnovnog i 

srednjeg obrazovanja i odgoja, obrazovanja odraslih i osnivanja i funkcioniranja institucija za 

pružanje usluga u obrazovanju u Bosni i Hercegovini, kao i dopunska nastava za djecu 

državljana BiH u inozemstvu, ne stoje posebne klauzule o zakonitostima pri uvođenju online 

nastave („Sl. glasnik BiH“, br. 18/2003 i 88/2007 - dr. zakon“). „Okvirni zakon o srednjem 

strukovnom obrazovanju i osposobljavanju BiH1“ (SSO) daje opću referencu važnosti razvoja 

DVK („Službeni glasnik Bosne i Hercegovine“ PSBiH broj 232/08). Svaka razina sposobnosti 

ima svoje zakonodavstvo o SSO i uključuje važnost DVK za SSO (Službeni glasnik Republike 

Srpske broj: 41/18, “Službene novine Zeničko-dobojskog kantona“, broj 09/17, „Službene 

novine Brčko distrikta, br. 10/08“, „Službene novine Unsko-sanske županije, br. 17/12“, 

„Službene novine, br. 11-01“, „Službene novine Posavske županije, br. 4/11“, „Službene 

novine Tuzlanske županije, br. 17/11“, „Službene novine Bosansko-podrinjske županije 

Goražde, br. 10/11 i 5/16“, „Službeni glasnik Zapadno-hercegovačke županije, br. 22/13“, 

„Službene novine Županije Sarajevo, br. 23/17“). 

Kako se epidemiološka situacija u BiH pogoršavala, jedna od mogućnosti Federacije BiH, bila 

je odgađanje početka nastave. Na kraju je odlučeno da se ne odgađa, već da će se nastava 

izvoditi na temelju preporuka epidemiologa i u skladu s trenutnom situacijom. Pojašnjene 

okolnosti pod kojima učenici ne moraju ići u školu, te da svi učenici s kroničnim bolestima ili 

obiteljima koji žive s osobama s kroničnim bolestima, ne moraju ići u školu jer su im obrazovne 

institucije bile dužne pružiti alternativne oblike nastave. No, iz toga proizlaze mnogi problemi 

i nedostaci u realizaciji. Naime, osim složenosti epidemiološke situacije, drugi problem koji 

pogađa BiH je složenost sustava obrazovanja u kojem su nadležnosti vidno podijeljene te u 

kojima se jasno vidi na koji način se politike kreiraju iz zakonitosti o obrazovanju na svim 

razinama. Mnoga pravila i mnoštvo različitih rješenja karakteristični su za početak školske 

godine, ne samo zbog epidemiološke situacije, već i zbog složenog sustava vlasti. Obrazovanje 

i zdravstvo u BiH te njihove mogućnosti su podijeljene između entiteta i država, pa čak i u 

kontekstu pandemije koronavirusom, učinkovite akcije i djelovanje unutar obrazovnog sustava 

onemogućene su čestim političkim nesuglasicama. 

Županijska ministarstva za obrazovanje diljem BiH su sukladno epidemiološkoj situaciji 

aktivno djelovala u promicanju uputa, pravila, instrukcija i akcija o organizaciji i realizaciji 

odgojno-obrazovnog rada u osnovnim i srednjim školama u školskoj 2020./2021. godini te 
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Smjernice za prevenciju i kontrolu infekcije COVID-19 u osnovnim i srednjim školama 

izdanim od Javne ustanove Zavod za javno zdravstvo F BIH. Neizostavno je spomenuti djecu 

i mlade s posebnim obrazovnim potreba.  

Naime, u Okvirnom zakonu o osnovnom i srednjem obrazovanju u Bosni i Hercegovini, djeca 

i mladi s posebnim obrazovnim potrebama stječu obrazovanje u redovnim školama i prema 

programima prilagođenim njihovim individualnim potrebama. Individualni program, 

prilagođen njihovim mogućnostima i sposobnostima, izradit će se za svakog učenika, uz 

obavezno određivanje defektološkog i logopedskog statusa kako je naznačeno u Zakonu. No, 

u procesu online nastave u vremenu COVID-19 jasno je kako je ovo jedna posve olakotna i 

otežavajuća situacija u kojoj mnogo djelića „slagalice“ nedostaje te tako i zakonskih okvira 

koji bi mogli iznijeti ono što je prethodno naznačeno, a što bi omogućilo individualni pristup 

učenicima s posebnim obrazovnim potrebama. Udruga i roditelji djece s teškoćama u razvoju 

tražiti će individualne tečajeve, jer će takvi tečajevi učenicima omogućiti prilagodbu i 

kvalitetno poučavanje tijekom njihovog obrazovanja, te im olakšati učenje i svladavanje 

nastavne jedinice u vremenu online učenja. 

Uloga županijskih ministarstava obrazovanja u BiH je da djeluju kao glavni ured za 

formuliranje zakona i propisa za internetsku provedbu praksi obrazovnih institucija, kao 

metoda bez vremenskih i prostornih ograničenja pri čemu se svakom učeniku mogu pružiti 

metode poučavanja bez prepreka kao i odvijati nastavni procesi temeljeni na najnovijim 

nastavnim i tehničkim dostignućima. Ministarstva obrazovanja trebaju osigurati sredstva za 

upravljanje školama i obrazovanje učitelja, kao i sredstva za poboljšanje infrastrukture 

potrebne za provođenje takve nastave. Uloga im je pružiti smjernice za provedbu online nastave 

u skladu sa zakonima i propisima na razini županija. Ministarstva obrazovanja trebaju 

nadgledati provedbu online nastave i analizirati školska izvješća o online nastavi. Na ovaj 

način, oni bi bili u mogućnosti pružiti mjere i prijedloge za poboljšanje izvođenja online 

nastave.  

 

ZAKLJUČAK 

Današnje društvo promatra se kao digitalno društvo. Ljudi uživaju u korištenju digitalnim 

medijima i posjeduju brojne njegove elemente kao sastavni dio svakodnevnog života. Učenici 

razumiju ljudska, kulturna i društvena pitanja koja se odnose na tehnologiju i praksu. Učenici 

unutar prakse digitalnih medija moraju analizirati pitanja osobnog i društvenog identiteta, 

složenost privatnog i javnog kao i druga etička i pravna pitanja. Primjeri uključuju kupnju 
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putem interneta, putem društvenih mreža, pisanje blogova i interakciju s web stranicama za 

novinarstvo. Pokretanje digitalnih medija, zajedno sa stvaranjem interneta, unaprjeđuje 

sposobnost čovjeka u komunikaciji i traženju informacija. To je novi model za društvo. Internet 

i digitalna tehnologija izuzetno utječu na ljudske živote, a ljudi uz njih razvijaju nove navike 

čitanja i razmišljanja.  

Online učenjem se postaje digitalnim građaninom, s odgovornim stavom za raspravu i 

dijeljenjem mišljenja prema drugima na internetu. S obzirom na važnost načina na koji učenici 

pristupaju digitalnim medijima, jasno je da ih percipiraju kao siguran način komunikacije i 

povezivanja s drugima. Oni  moraju naučiti kako sigurno funkcionirati u digitalnom okružju. 

Učenici poznaju internet i dobro koriste računalima i mobilnim telefonima. Međutim, trebaju 

obratiti pozornost na način na koji koriste web te kako komuniciranju na njemu. Moraju naučiti 

održavati privatnost na mrežama, a za to su neophodne zakonitosti unutar obrazovnog sustava 

koje obuhvaćaju digitalnu sferu. 

Korisnici trebaju uzeti u obzir postojanje odgovornosti i sigurnosti, i naučiti biti vješti, odani i 

posvećeni kako ne bi dopustili drugim ljudima da ih iskoriste u ovom okružju. Okružje 

digitalnih medija pruža priliku učenicima za stvaranje boljeg svijeta korištenjem digitalne 

vještine i novog načina razmišljanja. Učenici se svakako trebaju koristiti tehnologijom koja će 

im pomoći u povezivanju s današnjim načinom učenja i ciljevima cjeloživotnog učenja. 

Tehnologija prevladava ograničenja koja se primjenjuju u tradicionalnim metodama 

podučavanjem, a vremenom se poboljšava iskustvo učenja učenika. 

Kada je u pitanju BiH i njezin obrazovni sustav u vremenu COVID-19, vidljivi su značajni 

pomaci u tom smislu te je uočljivo kako se u roku od nekoliko dana, kompletno stanje 

promijenilo iz klasične nastave u online nastavu. Ova iznenadna transformacija uzrokovana 

stvarnom opasnošću otkriva nešto planetarno. Prije svega, obrazovni je sustav toliko važan da 

ga se može poštedjeti čak i u najvećim iskušenjima na svijetu. Obrazovni sustavi vrlo su 

fleksibilni i u kratkom su vremenu prešli s uobičajenog odnosno ustaljenog sustava na potpuno 

novi sustav. Ovo ukazuje da su obrazovni sustavi dinamični i u promjeni aktivnosti mogu 

apsorbirati novu dinamiku, a njihov fokus im je na procesu, a ne na rezultatu, jer je fokus uvijek 

bio na nastavku podupiranja obrazovnog procesa. Zanimljivo je kako malo ljudi spominje 

kvalitetu procesa i rezultate. Fokus obrazovnog sustava je na učiteljima, jer se ovdje uglavnom 

radi o poteškoćama s kojima se susreću, iako je najveći teret na roditeljima.  

Stoga, prelaskom s klasičnog nastavnog sustava na mrežni sustav poučavanja u kratkom 

vremenskom razdoblju, obrazovni sustavi u Bosni i Hercegovini i cijelom svijetu pokazuju isti 
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trend. Zaista su zadržane važne funkcije obrazovnog sustava, a unatoč lošem startu u BiH jasno 

je kako se uspjelo izvući najbolje iz date situacije. 
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Sažetak 

Digitalna kompetencija jedna je od najtraženijih vještina koja uključuje, pored ostalih aspekata, 

upotrebu tehnoloških, informacijskih, multimedijskih ili komunikacijskih vještina i znanja. 

Digitalne tehnologije postale su esencijalan segment života u domenu učenja, komunikacije, 

poslovne organizacije i slobodnog vremena. Sposobnost njihove pravilne upotrebe i uspostave 

kontrola nad radom u kome se koriste digitalni alati jedna je od ključnih kompetencija za 21. 

stoljeće. Uz digitalizaciju društva, razvijanje digitalne pismenosti postaje imperativ vremena u 

kojem živimo i djelujemo, ali istovremeno i popularna tema u akademskim i obrazovno-

političkim krugovima u okviru koje se razmatraju potencijalne dobiti digitalnog 

opismenjavanja za društvo  i za pojedinca. U takvim okolnostima razvijaju se kompetencije 

koje odgovaraju zahtjevima digitalnih, umreženih i na znanjima zasnovanih društava, čime 

digitalna pismenost dobija status “životne vještine”. Digitalna pismenost, uz čitalačku i 

matematičku, postaje “uvjet, ali i pravo” za sve građane (OECD, 2001). Spomenute okolnosti, 

u kontekstu obrazovanja, otvaraju niz pitanja i dilema za obrazovne politike, nauku, istraživače, 

praktičare i prate nove trendove i potrebe. U skladu s tim, u ovom radu, razmatrano je koje su 

nove vještine i kompetencije neophodne za potpunu participaciju u digitalnom društvu, šta je 

uvjetovalo i na koji način su redefinisane koncepcije pismenosti, gdje i na koji način treba 

razvijati nove vještine i kompetencije, odnosno digitalnu pismenost. 

Ključne riječi: digitalna pismenost, digitalna kompetencija, digitalno društvo 

 

PROFESSIONAL DIGITAL COMPETENCE AS A SPECIAL TEACHER 

COMPETENCE 

 

Summary 

Digital competence is one of the most requested skills which includes, among other aspects, 

the use of technological, informational, multimedia, and/or communication skills and 

knowledge. Digital technologies have become an essential segment of life in the domain of 
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learning, communication, business organization, and leisure. The ability to use them properly 

and to establish control over working with digital tools is one of the key competencies for the 

21st century. The development of digital literacy is becoming an imperative of the time in 

which we live and work, along with the digitalization of society. Furthermore, it is a popular 

topic in academic and educational-political circles where the potential benefits of digital 

literacy for society and individuals are considered. In such circumstances, the importance of 

developing a competence that meets the requirements of a digital, networked and knowledge-

based society is being pointed out, giving digital literacy the status of ‘life skill’, which along 

with reading and mathematical literacy, is becoming a “requirement but also a right”of all 

citizens ( OECD, 2001).  In the context of education, the mentioned circumstances open several 

questions for educational policies and science, researchers and practitioners and lead to new 

knowledge and redefinition of the existing ones. Accordingly, this paper discusses what new 

skills and competencies are necessary for full participation in the digital society, what has led 

to redefining the concept of literacy, and how to develop new skills and competencies, i.e. 

digital literacy. 

Key words: digital literacy, digital competence, digital society 

 

Uvod 

Obrazovanje usmjereno na razvoj kompetencija mnogi smatraju odgovorom na pitanje kakvo 

bi trebalo biti obrazovanje koje će uspješno odgovoriti izazovima savremenog i kompleksnog 

društva. Glavni zagovornik kompetencijskog pristupa u obrazovanju je obrazovna politika koja 

teži identifikaciji i selekciji ključnih kompetencija koje bi se trebale razvijati na svim nivoima 

odgojno-obrazovnog sistema, kao i na njihovoj standardizaciji kako bi se mogle eksterno 

evaluirati. 

Enormnim širenjem informacijskih i komunikacijskih tehnologija (ICT) pojedincima trebaju 

suočenja sa situacijama koje zahtijevaju upotrebu novih tehničkih, kognitivnih i socijalnih 

vještina svaki dan tokom obavljanja poslova na kojima rade, a što je posebno došlo do izražaja 

tokom pandemije izazvane virusom Covid -19. 

Nove vještine i kompetencije u teorijskim i istraživačkim radovima zauzimaju posebno mjesto 

u problematici razvijanja digitalne pismenosti ili digitalnih kompetencija (Ferrari, 2012, 2013; 

Hadjerrouit, 2010; Lankshear i Knobel, 2015).  

Tokom posljednjeg desetljeća mnogi autori su pokušali definirati digitalnu kompetenciju (DC), 

stavljajući naglasak na različite aspekte - tehnološki, informativni, medijski itd. - koji je 

sačinjavaju. 

Razvoj tehnologije uslovio je potrebu za redefinicijom koncepta pismenosti u cilju davanja  

odgovora na potrebe i zahtjeve života u savremenom tehnološkom, kompjuterskom, 

informacionom ili digitalnom dobu. S tim u vezi, možemo govoriti o evoluciji koncepta 

pismenosti, koja se odvijala u skladu sa tehnološkim razvojem društva. 
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1. Digitalna pismenost i digitalne kompetencije nastavnika 

Koncept pismenosti koji je u stručnoj i naučnoj literaturi prisutan već dugi niz godina evoluirao 

je u koncept kompetencija podrazumijevajući sveobuhvatnost znanja, vještina i stavova u 

kontekstu rada, obrazovanja i slobodnog vremena. 

Digitalna kompetencija može se najšire definisati kao samouvjereno, kritičko i kreativno 

korištenje digitalnih tehnologija kako bi se postigli ciljevi povezani s poslom, obrazovanjem, 

provođenjem slobodnog vremena, povećala zaposlenost i participacija u društvu (Ala-Mutka, 

2011). Digitalna kompetencija smatra se jednom od osam ključnih kompetencija za 

cjeloživotno učenje, a opisuje se kao pouzdana i kritička upotreba tehnologija u 

informacijskom društvu, što uključuje osnovne vještine u korištenju informacijsko-

komunikacijskih tehnologija. 

Postoje brojne konceptualizacije pojmova digitalne pismenosti i digitalne kompetencije. U 

okviru različitih konceptualizacija evidentna su dva pristupa: digitalna kompetencija je širi 

pojam koji obuhvata digitalnu pismenost (European Commission, 2008), i  digitalna pismenost 

je širi pojam koji podrazumijeva prethodno stjecanje digitalne kompetencije (Martin i 

Grudziecki, 2006).  

U kontekstu razumijevanja koncepta profesionalnih digitalnih kompetencija nastavnika, 

razlikuju se određeni uvjeti u kojima nastavnici koriste i primjenjuju ICT u svom radu sa 

učenicima, ali  i rasprave o inicijalnom obrazovanju nastavnika kao presudnom faktoru tokom 

kojeg se odvija operacionalizacija koncepta. 

Krumsvik (2007) definiše digitalne kompetencije za nastavnike na sljedeći način: “Digitalna 

kompetencija je sposobnost nastavnika da koristi ICT sa dobrim pedagoško-didaktičkim 

razumijevanjem ICT-a, te da bude svjestan kakav efekat ICT ima na strategije učenja i 

obrazovanje učenika”. 

Iz naprijed navedenog da se zaključiti da je na nastavniku donošenje odluka o vrstama 

digitalnih alata i aplikacija koje će koristiti u različitim nastavnim situacijama. Krumsvik ističe 

da je važno razvijati ovu kompetenciju tokom inicijalnog obrazovanja nastavnika. 

Korištenje ICT u učionici postavlja glavne izazove povezane sa upravljanjem procesom 

podučavanja i angažovanim učenjem učenika koji nužno uključuju široko razvijene digitalne 

kompetencije  nastavnika.  

Temeljne odrednice kompetentnosti nastavnika su: a) nastavnik treba biti kompetentan za 

uspostavljanje diferenciranog i individualnog pristupa u podučavanju učenika,  b) nastavnik 

treba usmjeravati nastavni rad kao lider u učionici, u odnosu na cijeli razred, vodeći i 

podučavajući učenike ka osmišljavanju vlastitih pravila za učenje, c) nastavnik treba 
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posjedovati didaktičke vještine povezane sa nastavnim sadržajem općenito i iz pojedinih 

nastavnih predmeta. Prve dvije kompetencije (a i b) važne su za dostizanje općih ciljeva 

obrazovanja, pri čemu motivacija i autonomija učenika igraju ključnu ulogu.  

Neka od istraživanja digitalne pismenosti (Engen et al., 2014; Honan et al., 2013; Ólafsson et 

al.; 2013; Lund et al., 2014;  Angeli  et al., 2016; OECD, 2011; 2015;  Lindberg et al., 2017;  

su pokazala kako učestalo i intenzivno korištenje digitalnih tehnologija u vanškolskom 

kontekstu ne vodi nužno prema razvoju i unapređenju naprednijih digitalnih vještina. 

Razvijanje digitalne pismenosti iziskuje neophodnu sistemsku podršku kroz formalno 

obrazovanje nastavnika. U većini evropskih zemalja digitalna kompetencija, odnosno digitalna 

pismenost integrisana je u nastavni plan i program sa ostalim međupredmetnim 

kompetencijama i svrstana u obavezne ishode učenja. U Bosni i Hercegovini digitalna 

kompetencija postala je dijelom ZJNPP zasnovane na ishodima učenja, te standarda općih 

međupredmetnih kompetencija, poput STEM pristup podučavanju projakat ENABLE-2018, te 

STEAM pristup poučavanju projekat TABLA-2020. 

Definisanje digitalne pismenosti kao međupredmetne kompetencije je nužan, ali ne i dovoljan 

uvjet za organizovanje adekvatne obrazovne prakse podsticanja njenog razvijanja kod učenika. 

Polazeći od složenosti problematike i saznanja iz dosadašnjih istraživanja može se zaključiti  

da bi razumijevanje problematike razvijanja digitalne pismenosti u školi trebalo sagledati iz 

nekoliko različitih perspektiva: (1) obrazovne politike; (2) školskog konteksta; (3) nastavne 

prakse; (4) nastavnika; (5) učenika. 

Analizirajući aspekte djelovanja obrazovnih politika potrebno se osvrnuti na korake i smjernice 

za razvijanje digitalne pismenosti koje se preduzimaju na nivou kantona u smislu stvaranja 

adekvatnog zakonskog i programskog okvira, tehničkih uvjeta u vidu opremanja škola i 

stvaranja odgovarajuće školske klime, smjernica za rad nastavnika i omogućavanja stručnog 

usavršavanja na polju razvijanja digitalne pismenosti.  

U okviru aspekta školskog konteksta, neophodno je sagledati tehničke preduvjete za razvijanje 

digitalne pismenosti u smislu opremljenosti škola, dostupnosti i načina korištenja digitalnih 

tehnologija u školi, kao i vizije i planova škole o korištenju digitalnih tehnologija.  Aspekt 

nastavne prakse podrazumijeva razvijanje digitalne pismenosti u okviru svih predmeta, jer 

digitalna pismenost je definisana kao međupredmetna kompetencija. Ovladavanje temeljnim 

instrumentalnim, tehničkim i kompjuterskim vještinama se najvećim dijelom ostvaruje u 

okviru predmeta informatika koja je kao redovan predmet zastupljena u  šestom i sedmom 

razredu, a kao izborni predmet u osmom i devetom razredu u Hercegovačko-neretvanskom 

kantonu. S obzirom na  domen i sadržaj predmeta, ali kada je riječ o višim kognitivnim i 
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socijalnim funkcijama (kritičko mišljenje i evaluacija, saradnja, efikasna komunikacija, 

kreativnost, kulturalno i socijalno razumijevanje, sposobnost da se pronađu i odaberu 

informacije i e-bezbijednost), njihov razvoj treba biti zastupljen u okviru svih predmeta, a u 

podsticanju razvijanja ovih funkcija, ključna uloga pripada nastavniku.  

Uloga nastavnika je prepoznata kao veoma važna u provođenju sistemske podrške razvoju 

digitalne pismenosti (European Parliament and the Council, 2006; Pešikan, 2016) u smislu 

organizacije, planiranja i kreiranja adekvatnog okruženja za učenje, kao i pružanja 

odgovarajuće podrške učenicima. U skladu sa navedenim, izdvaja se važno pitanje digitalne 

pismenosti nastavnika i osposobljenosti za adekvatno korištenje digitalnih tehnologija u 

nastavi, te razumijevanja važnosti integrisanja tehnologije ne samo u nastavni plan i program, 

već i u nastavnu praksu, kako bi se kreiralo digitalno povezano, interaktivno i na učenika 

usmjereno okruženje za učenje, neophodno za podsticanje razvoja digitalne pismenosti. Bitno 

je i kako nastavnici razumijevaju koncept digitalne pismenosti i njen značaj, ulogu škole, ali i 

ličnu ulogu u procesu razvijanja digitalne pismenosti kod učenika.                                                                                                                             

Poldoja et al., 2011,  nude model usmjeren na razvoj digitalnih kompetencija nastavnika. Model 

se sastoji od pet temeljnih područja profesionalne digitalne kompetencije: 

1. pripremiti i poticati učenike u digitalnom okruženju,  

2. dizajnirati i razvijati iskustva učenja  u digitalnom okruženju za učenje, 

3. oblikovati i dizajnirati digitalno radno okruženje,  

4. promovisati i modelirati digitalnu demokratiju i odgovornost,  

5. učestvovati u profesionalnom razvoju digitalnih kompetencija. 

Sa aspekta učenika potrebno je sagledati kakve su njihove konceptualizacije digitalne 

pismenosti, na koje načine i u kojoj mjeri se digitalna pismenost stječe, na koji način i putem 

kojih aktivnosti škola i nastavnici doprinose razvoju digitalne pismenosti učenika. 

Ferrari je objavio sveobuhvatan pregled različitih okvira koji se tiču digitalnih kompetencija 

(Ferrari, 2013). Pokušao je identificirati zajedničke karakteristike i pridonijeti dogovoru o 

holističkom okviru za digitalnu kompetenciju. Ferrarijev pristup temelji se na sažimanju niza 

europskih okvira, analiziranju ključnih dokumenata o digitalnoj pismenosti, citiranju brojnih 

stručnjaka iz ove oblasti. Ferrari predstavlja okvir koji se sastoji od pet oblasti digitalnih 

kompetencija: informacija, komunikacija, proizvodnja i digitalna sigurnost, koji su 

prepoznatljivi aspekti okvira za temeljne/generičke kompetencije, a ovom okviru je kao peta 

kategorija dodata rješavanje problema (Ferrari, 2013). Ovaj okvir predstavlja važno polazište 

u definisanju pojma "profesionalna digitalna kompetencija" nudeći načine kako se digitalna 

kompetencija može koristiti u stručnom usavršavanju nastavnika. 
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U okviru projekta Evropske komisije DigComp, 2012 (Dig Comp 1.0 - Digital Competence) 

urađena je analiza i poređenje 15 postojećih okvira digitalne kompetencije i digitalne 

pismenosti i kao rezultat razvijena je sveobuhvatna definicija digitalne kompetencije. Prema 

ovom projektu “digitalna kompetencija je skup znanja, vještina i stavova (uključujući 

sposobnosti, strategije, vrijednosti i svjest) neophodnih prilikom korištenja ICT i digitalnih 

medija za obavljanje poslova, rješavanje problema, komuniciranje, upravljanje informacijama, 

saradnju, kreiranje i djeljenje sadržaja i konstruisanje znanja na efikasan, efektivan, adekvatan 

način, kritički, kreativno, autonomno, fleksibilno, etički i refleksivno; na poslu, u slobodno 

vrijeme, za participiranje u društvu, učenje, druženje, potrošnju i osnaživanje” (Ferrari, 2012). 

U prvoj fazi projekta definisano je pet oblasti digitalnih kompetencija i formirana je lista 

kompetencija za te oblasti (Ferrari, 2013). U drugoj fazi DigComp 2.0 projekta ažurirane su u 

vidu terminologije, usklađene sa razvojem tehnologije pri čemu su utvrđeni i deskriptori tih 

kompetencija (Vuorikari et al, 2016). Deskriptori su: informatička pismenost, pregled, traženje 

i filtriranje podataka, informacija i digitalnih sadržaja; evaluiranje podataka, informacija i 

digitalnog sadržaja; upravljanje podacima, informacijama, digitalnim sadržajem; komunikacija 

i saradnja: interakcija posredstvom digitalnih tehnologija; razmjena posredstvom digitalnih 

tehnologija; participacija u društvu posredstvom digitalnih tehnologija; kolaboracija 

posredstvom digitalnih tehnologija; pravila ponašanja na mreži; upravljanje digitalnim 

identitetom; kreiranje digitalnog sadržaja: kreiranje digitalnog sadržaja u različitim formatima; 

integrisanje i ponovno elaboriranje digitalnog sadržaja; autorska prava i dozvole; 

programiranje; bezbjednost: zaštita uređaja, razumijevanje online rizika i prijetnji, poznavanje 

mjera zaštite; zaštita ličnih podataka i privatnosti; zaštita okoline (svijest o uticaju ICT na 

okolinu); rješavanje problema: rješavanje tehničkih problema; identifikovanje potreba i 

tehnoloških odgovora; kreativno korištenje digitalnih tehnologija; identifikacija ličnih 

ograničenja u digitalnoj kompetenciji (Ferrari, 2013; Vuorikari et al., 2016).  

Treća faza ovog projekta (DigComp 2.1) bila je posvećena razvijanju nivoa postignuća, pa je 

umjesto 3 (osnovni, srednji i napredni) razvijeno 8 nivoa postignuća, kroz ishode učenja. Osim 

u broju definisanih nivoa postignuća, novinu predstavlja i definisanje nivoa u pogledu 

kompleksnosti zadatka, autonomije učenika i kognitivnog domena (Carretero et al., 2017). Šire 

definisan opseg nivoa postignuća može olakšati razvijanje materijala za učenje i razvijanje 

digitalne kompetencije, kreiranje instrumenata za procjenu i samoprocjenu nivoa razvoja 

digitalne kompetencije kao i za usmjeravanje profesionalnog razvoja i stručnog usavršavanja. 

UNESCO-ov okvir za ICT kompetencije nastavnika opisuje različite aspekte digitalne 

stručnosti nastavnika i nivoe u njima. Ti su aspekti a) politika i okvir djelovanja, b) kurikulum 
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i ocjenjivanje, c) pedagogija, d) znanja i vještine, e) okruženje za učenje i administracija i f) 

lični razvoj i profesionalno razumijevanje (UNESCO, 2011.). 

Istraživački projekt ITL (Innovative Teaching and Learning Research Project, 2012.) 

predstavlja konkretan opis zahtjeva za didaktičkom upotrebom ICT-a u dizajnu obrazovnih 

programa. Ovaj opis je jedna od šest “kategorija” za “učenje 21. stoljeća” i posebno se odnosi 

na ICT u procesima učenja. Digitalno obrazovanje u ovoj perspektivi je suženo na specifičnu 

aktivnost “dizajniranja programa učenja”. 

Digitalna pismenost podrazumijeva znanja, vještine i stavove za adekvatnu, efikasnu, kritičku, 

kreativnu, autonomnu i refleksivnu upotrebu digitalnih tehnologija za pristup i upravljanje 

informacijama, rješavanje problema i obavljanje poslova, kreiranje i djeljenje sadržaja, 

komunikaciju, saradnju, participaciju u društvu, učenje, lični razvoj i osnaživanje.  

Digitalna pismenost je multidimenzionalni konstrukt koji se sadrži od pet komponenata 

povezanih sa korištenjem digitalnih tehnologija (Slika 1):  

✓ tehnička komponenta - instrumentalna i tehnička znanja i vještine za izvršavanje 

zadataka u digitalnom okruženju, rješavanje tehničkih problema, identifikacija potreba i 

tehnoloških odgovora 

✓ informaciona komponenta - pronalaženje, obrada, evaluacija i upravljanje digitalnim 

informacijama;  

✓ društveno-komunikaciona komponenta - komunikacija, razmjena, participacija i 

saradnja putem digitalnih tehnologija, pravila ponašanja, odgovornost, bezbjednost;  

✓ kreativna komponenta - kreiranje digitalnog sadržaja, kreativna upotreba digitalnih 

tehnologija;  

✓ refleksivna komponenta - autonomija, kritičnost, fleksibilnost i identifikacija ličnih 

ograničenja prilikom upotrebe digitalnih tehnologija.  

Navedene komponente digitalne pismenosti izdvojene su na osnovu specifičnih obilježja uz 

napomenu da među njima postoje i povezanost i određena preklapanja. 

(Gudmundsdottir, et al., 2014) objašnjaju profesionalnu kompetenciju kao stručnost koja je 

ključna u profesionalnoj praksi nastavnika, koja uključuje ne samo digitalne, pedagoške i 

nastavne vještine, već i svijest o potrebi kontinuiranog profesionalnog razvoja kroz inicijalno 

obrazovanje nastavnika i nastavnu praksu u učionicama. 
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Slika1: Pet komponenati povezanih sa korištenjem digitalnih tehnologija 

 

 

2. Bloomova digitalna taksonimija 

Nivoi razvoja digitalne pismenosti možemo posmatrati kroz prizmu Digitalne Blumove 

taksonomije (Churches, 2009). Blumova Taksonomija obrazovnih ciljeva (Bloom, 1956) 

ključno je sredstvo za razumijevanje i strukturiranje procesa učenja. Blum je definisao tri 

domena učenja – kognitivni, afektivni i psihomotorni idući u smjeru holističkog pristupa 

kreiranju procesa učenja. U okviru Taksonomije razrađen je kognitivni domen, a vještine 

mišljenja su poredane po hijerarhiji kao i obrazovni ciljevi na sljedeći način: znanje, 

razumijevanje, primjena, analiza, sinteza i evaluacija. Kako bi se očuvala vrijednost Blumovog 

rada i uskladila sa savremenim teorijama, Taksonomija je revidirana i u okviru Revidirane 

Blumove taksonomije (Anderson i Krathwohl, 2001) kombinovani su kognitivni procesi i 

dimenzije znanja. Ključna promjena ogleda se u korištenju glagola umjesto imenica za svaku 

kategoriju, kao i izmjena u redoslijedu kategorija: pamćenje, razumijevanje, primjena, analiza, 

evaluacija i kreiranje.  

Nastavnik i entuzijast Andrew Churces (2008) otišao je korak dalje kad je pokušao taksonomiju 

smjestiti u digitalno okruženje 21. stoljeća uključivanjem dodatnih mogućnosti učenja, što 

pružaju nove web 2.0 tehnologije. On je svaki nivo Bloomove taksonomije dopunio novim 

aktivnim glagolima i predložio pristup konkretnim digitalnim alatima. 

Originalna i revidirana Taksonomija ponovo su revidirane i ažurirane u skladu sa digitalnim 

okruženjem (Churches, 2009), uključujući dodatne ciljeve, procese, aktivnosti i prilike za 

učenje koje su omogućene zahvaljujući integraciji digitalnih tehnologija u proces učenja. 
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Digitalna Blumova taksonomija nije ograničena samo na kognitivni domen, već sadrži 

kognitivne elemente, kao i metode i digitalne alate koji se mogu koristiti u nastavi. 

Churces (Churces, 2009) detaljno tumači digitalne aktivnosti. Slijedi njegovo tumačenje za dva 

najviša i najzanimljivija nivoa. 

 

2.1. Procijeniti:                                                                                                                                            

komentiriše blog/vlog i reflektira se - konstruktivnu kritiku i ličnu refleksiju često olakšava 

korištenje blogova i videoblogova. Da bi učenik komentarisao i odgovorio na postove treba 

procijeniti materijal u kontekstu i izraziti svoje mišljenje,                                                                     

postaviti post - postavljati poruke na blogove, u forumskim raspravama, tematskim 

raspravama. To su postali elementi svakodnevne aktivnosti učenika. Dobro postavljeni postovi 

kao i komentari nisu jednostavni kratki odgovori već su strukturirani i tako oblikovani daju 

procjenu teme ili ideje, 

moderiranje - se odnosi na visok nivo procjene u kojoj moderator treba biti u stanju procijeniti 

post ili komentar iz različitih perspektiva, utvrditi njegovu vrijednost, važnost i prikladnost. 

 

2.2. Sarađivati i umrežiti se:                                                                                                                              

saradnja je sve važnija osobina obrazovanja. U svijetu je sve više usmjerenom na 

komunikaciju, saradnja koja vodi do kolektivne inteligencije je njen ključni oblik. Efikasna 

saradnja uključuje procjenu snage i sposobnosti učesnika i procjenu njihovog doprinosa,  

Umreženost je osobina saradnje, kontaktiranja i komuniciranja među osobama povezanim na 

internetu, 

(alfa i beta) testiranje - ispitivanje aplikacija, procesa i postupaka ključni je element u razvoju 

bilo kojeg alata. Da bi neko uspješno obavio testiranje treba biti u stanju analizirati namjenu 

alata ili procesa, te znati šta je njegova ispravna funkcija i znati procjeniti kako trenutno 

funkcioniše. 
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Slika 2.Tri verzije Blumove taksonomije (Gonzalez-Major & Albright, 2008) 

 

 

2.3. Kreirati/stvarati: 

programirati - bilo da stvaraju vlastite aplikacije, programske makronaredbe ili razvijaju igre 

ili multimedijske aplikacije unutar strukturiranih okruženja, učenici slijedeći konkretna pravila 

stvaraju vlastite programe koji odgovaraju njihovim potrebama i ciljevima, 

snimiti film, animirati, izraditi videozapis ili audiovizualni zapis, miksati, izraditi 

remiks - odnosi se na širokodostupne brojne multimedijalne sadržaje i alate za njihovo 

uređivanje. Učenici često snimaju, izrađuju, miksaju i preoblikuju multimedijalne sadržaje i 

tako stvaraju nove radove, 

režirati i producirati - izrazito je stvaralačka aktivnost, jer od učenika zahtijeva viziju, 

razumijevanje dijelova i njihovo oblikovanje u skladan sadržaj, 

objavljivati - bilo putem interneta ili pomoću kompjutera u kući, objavljivanje tekstova, 

multimedijalnih i digitalnih formata značajno je prisutno, što zahtijeva široko sagledavanje ne 
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samo onog što je vezano uz sadržaj koji se objavljuje nego i uz postupak objavljivanja i same 

izrade. Sa objavljivanjem je povezano i vođenje videoblogova i blogova. 

Ako želimo koristiti tehnologiju tako da ona unapređuje nastavu - prvo treba jasno odrediti šta 

želimo postići, a onda odabrati digitalni alat koji postizanje tog cilja može najbolje podržati.  

Novina u Digitalnoj Blumovoj Taksonomiji je to što je ovim procesima dodata i saradnja 

(kolaboracija) koja se shvata kao suštinska vještina 21.stoljeća, a koja je olakšana posredstvom 

digitalnih tehnologija (Churches, 2009).  Saradnja je uključena kao zaseban element jer se o 

njoj često govori ili raspravlja neovisno o mehanizmima koji se koriste za saradnju. Iako 

saradnja nije sastavni dio procesa učenja za pojedinca, ona često poboljšava proces učenja i 

čini ga zanimljivim.  

Bloomova digitalna taksonomija je i polazna osnova za definisanje Standarda zanimanja i 

Standarda kvalifikacije-projekat TABLA 2020, kojeg implementira nevladina organizacija 

Save the Children. U ovoj taksonomiji nije riječ samo o alatima i tehnologijama, koje su samo 

mediji, već se radi o tome kako koristiti ove alate za pamćenje, razumijevanje, primenjivanje, 

analiziranje, evaluiranje i kreiranje. Digitalna Blumova taksonomija može da posluži 

nastavnicima za planiranje i realizaciju procesa nastave i učenja kroz digitalne tehnologije u 

okviru kojih će se digitalne tehnologije koristiti kao podrška za ostvarivanje nastavnih i ciljeva 

učenja. 

 

3. Prema jasnijoj definiciji profesionalne digitalne kompetencije 

Potreba za pojednostavljenjem i razumijevanjem koncepta profesionalne digitalne 

kompetencije nastavnika vidljiva je iz naprijed navedenog. Pokretanjem i učestvovanjem u 

procesu opisivanja profesionalnih digitalnih kompetencija  nastavnika, želja nam je bila 

približiti važnost, da digitalne vještine budu ugrađene u okvir razvijanja temeljnih vještina 

nastavnika kroz inicijalno obrazovanje i programe stručnog usavršavanja nastavnika. Ovim 

radom predstavljena je ambicija kojom se koncept profesionalnih digitalnih kompetencija želi 

smjesti u centar kontinuiranog profesionalnog razvoja nastavnika. Iz perspektive nastavnika i 

učenika, to znači njegovanje sposobnosti dizajniranja procesa učenja odabirom ciljeva učenja, 

sredstava i vrsta vrednovanja, te odabirom odgovarajuće tehnologije koja podupire ovaj odnos.  

Ovaj prijedlog bi u tom kontekstu imao najmanje dvije svrhe. Prvo, to je početna tačka za 

kreiranje operativnog okvira formativne procjene profesionalne digitalne kompetencije kako 

učenika tako i nastavnika. Drugo, služio bi kao poziv nastavnicima i profesorima da se uključe 

u precizniju raspravu o sadržaju koncepta digitalnih kompetencija, te njihovu primjenu u izradi 

digitalnih materijala za učenike. 

https://pogledkrozprozor.files.wordpress.com/2012/03/clip_image006.jpg
https://pogledkrozprozor.files.wordpress.com/2012/03/clip_image006.jpg
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Prijedlog se sastoji od tri glavne dimenzije opisa profesionalne digitalne kompetencije 

nastavnika slika3.: 

Slika 3. Tri dimenzije profesionalne digitalne kompetencije 

 

- Generička digitalna kompetencija presijeca predmetne discipline i određuje opće znanje i 

vještine koje bi  nastavnici i učenici trebali steći kako bi mogli funkcionisati kao digitalni 

sistem. Ova dimenzija je najvjerovatnije identična ili vrlo blizu već postojećim opisima opće 

digitalne kompetencije. 

-   Didaktička digitalna kompetencija bilježi digitalne specifičnosti svakog predmeta koje 

pojedini nastavnici smatraju značajnim. U toj bi se dimenziji opisale stvarne razlike u 

didaktičkim elementima između predmeta, na primjer, matematika koja se podučava ICT-om 

u odnosu na strani jezik ili biologiju koja se podučava ICT-om. 

- Profesionalno orijentisana digitalna kompetencija opisuje proširene digitalne osobine 

nastavničke profesije. Navedena kompetencija može otvoriti pitanja, poput, gdje je još 

potrebna digitalna pismenost nastavnicima.  

Navedene tri dimenzije mogu se dalje raščlanjivati na teoretski koherentni opis usporedbi sa 

općom psihologijom, pedagogijom, didaktikom, metodikom i proučavanjem nastavničke 

profesije ili na direktna nastavna područja koja odgovaraju nužnoj operacionalizaciji u 

nastavnom procesu.  

 

4. Zaključak 

Digitalne tehnologije se koriste kao dodatno sredstvo koje ima cilj da nastavni proces učini 

zanimljivijim, kreativnijim i savremenijim, kao i to da se pojedini nastavni sadržaji na drugačiji 

način predstave i približe učenicima. Zadatak digitalnih tehnologija nema za cilj transformaciju  

nastavnog procesa. 

Potrebno je precizno definisati konstrukt digitalne pismenosti na osnovu kojeg bi nastavnici u 

praksi znali koja znanja, vještine i stavove trebaju razvijati kod učenika. Digitalnu pismenost 
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treba posmatrati kao općeobrazovnu kompetenciju potrebnu svima, a ne kao tržišno usmjerenu 

kompetenciju neophodnu samo budućim stručnjacima u domenu digitalnih tehnologija. 

Za uspostavljanje adekvatne prakse razvijanja digitalne pismenosti, potrebno je krenuti 

sistemski. Sa nivoa obrazovnih politika, donošenjem pravilnika i drugih zakonskih akata 

kojima bi se regulisale obaveze, ali i načini uvođenja i realizovanja prakse razvijanja digitalne 

pismenosti. Potrebno je formulisati ciljeve i konkretizovati zadatke, omogućiti odgovarajuće 

prilike za stručno usavršavanje nastavnika u domenu upotrebe digitalnih tehnologija i 

obezbijediti odgovarajuće i neophodne tehničke i druge uslove za razvijanje digitalne 

pismenosti kod učenika.  
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Sažetak 

Odgojno-obrazovni proces zbog pandemije uzrokavane virusom COVID-19 je pretrpio 

promjene koje su rezultirale: zatvaranjem škola, zabrinutosti učenika i nastavnika, 

nemogućnosti kontroliranja situacije, te prelaskom na online nastavu. Mnogi su se prvi put 

susreli sa online oblicima nastave, što je bio veliki izazov za učenike, nastavnike i roditelje. 

Prelazak na online nastavu je zahtijevao određenu adaptaciju.Imajući sve to u vidu, mnoštvo 

je prepreka i poteškoća, ali i mogućnosti.Stoga se osnovni problem odnosio na ispitivanje 

stavova srednjoškolaca o online nastavi, dok je cilj bio utvrditi da li su učenici zadovoljni 

brojnim aspektima online nastave koja se izvodila u školama kao što su: pripremljenost za 

online nastavu -korištenje savremenih IKT alata, usvajanje znanja u online okruženju, načini 

ocjenjivanja, aktivnost u online nastavi, sve to u funkciji ukazivanja na prednosti i nedostatake 

online nastave. Rezultati pokazuju da učenici nemaju ekstremno niti pozitivne niti negativne 

stavove o online nastavi, odnosno da na skali stavova o online nastavi izražavaju prosječan 

nivo zadovoljstva online nastavom. Izrazili su pozitivne stavove o ocjenjivanju u online 

nastavi, ističu da su zadovoljni aktivnostima u online okruženju, da su bili pripremljeni za 

online nastavu, te da su dobili dovoljno znanja. Nisu pronađene značajne razlike u stavovima 

o online nastavi s obzirom naspol, dok su značajne razlike pronađene u zadovoljstvu online 

nastavom s obzirom na razrede. Oni koji su zadovoljniji dobijenim znanjem su učenici sa 

boljim školskim uspjehom. Istraživanje je urađeno na uzorku od 102 adolescenta od 16 do 19 

godina na području Tuzlanskog kantona. Korištena je skala koja je pripremljena za ovo 

istraživanje, zadovoljavajuće pouzdanosti, tesociodemografski upitnik. Sve navedeno ukazuje 

da su se učenici brzo adaptirali na nove promjene zahvaljujući korištenju IKT alata prije 

pandemije i njihovoj želji za novim izazovima. Oni učenici koji postižu dobre rezultate u školi, 

nastavili su tu praksu i u otežavajućim prilikama. Pored određenih negativnosti, uočeno je da 

postoje i prednosti ovog online modela nastave. 

Ključne riječi: stavovi, online nastava, srednjoškolci 
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STUDENTS' ATTITUDES ABOUT ONLINE CLASSES IN HIGH SCHOOL 
 

Summary 

Due to the pandemic caused by the COVID-19 virus, the educational process has suffered 

changes that have resulted in school closures, students and teachers were concerned, inability 

to control the situation, and the transition to online classes. This was the first encounter with 

online forms of teaching for many, which was a major challenge for students, teachers and 

parents. Switching to online classes required a certain adaptation. With all this in mind, there 

are many obstacles and difficulties but also possibilities. Therefore, the primary problem was 

to test high school students’ attitudes about online teaching while the aim was to determine 

whether students were satisfied with a number of aspects of online teaching performed in 

schools such as: readiness for online teaching - using contemporary IKT tools, adoption of 

knowledge in an online environment, assessment modes, online teaching activity, all in the 

function of pointing out the benefits and shortcomings of online teaching. The results show 

that students do not have extremely positive or negative attitudes about online classes, with 

reference to the scale of attitudes about online classes, students express an average level of 

satisfaction with online classes, they expressed positive attitudes about evaluation in online 

classes, and pointed out the satisfaction with activities in the online environment, students said 

they were prepared for online classes, and that they have received enough knowledge. 

Considering gender, no significant differences were found in attitudes about online classes, 

while significant differences were found in the satisfaction for online classes when considering 

grades. Those who are more satisfied with the knowledge gained are students with better school 

success. The survey was conducted among 102 adolescents ages 16 to 19 in Tuzla canton area. 

The scale used was prepared for this research, with satisfactory reliability, and 

sociodemographic questionnaire. All of this indicates that students quickly adapted to the new 

changes thanks to the use of IKT tools before the pandemic and their desire for new challenges, 

those students who achieve good results at school have continued this practice in difficult 

occasions. In addition to certain negativity, there are also the benefits of this online teaching 

model. 

Key words: attitudes, online classes, high school students 

 

Uvod 

Učenici, kao i nastavnicisu se prvi put susrelisa onlineoblicima nastave u vanrednim 

okolnostima, što je bio veliki izazov, ali i prilika za nove metode rada. Online nastava je 

organizirana veoma brzo. Krećući se iz učioničkog okruženja u online okruženje, gdje se prema 

mnogim mišljenjima obrazovanje na daljinu i virtualno učenje ne bi moglo dogoditi preko noći. 

Međutim, desila se brza transformacija povezana s raznim preprekama i izazovima (Crawford, 

Butler-Henderson, Rudolph and Glowatz, 2020). Uočljiva je bila neophodnapotreba za 

adaptivnim i prenosivim vještinama koje su važne u životu, a naročito u vanrednim prilikama. 

Mnogobrojna nova pitanja u vezi sa ekonomskom situacijom, odnosi sa drugima, sigurnost, 

motivacija i slično, se pojavila u prvom planu.Uniformnost koja teži da učenike natjera da rade 

po istom principu, često u praksi nije dala dobre rezultate pa se sumnjalo u ishod online nastave. 
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Uglavnom globalna pandemija našu je svakodnevicu iz temelja promijenila, a obzirom da su 

škole zatvorene, po prvi puta se i učenici susreću s novim načinom nastave koja se održava 

putem interneta ili na televizijskim programima. Covid-19 je imao veliki utjecaj na učenike i 

nastavnike širom svijeta, u mnogim aspektima svakodnevnog života (Mailizar, Almanthari, 

Maulina and Bruce, 2020). Novi izazovi koje je donijela online nastava se djelimično odnose 

na pitanja: kako kvalitetnije organizirati nastavni proces u datim prilikama u kojem sudjeluju 

učenici i nastavnici, kao i pitanja o ishodima, a sve bi to moglo ostaviti traga na cjelokupno 

društvo, ali i inicirati nove promjene.  

Postalo nam jejasno da učenike moramo pripremati za ovakve prilike sa izmijenjenim 

planovima i programima čiji ishodi će biti vještine sa kojima ćemo moći odgovoriti zadacima 

u budućnosti. Covid-19 prisilio je nastavnike da preispitaju tradicionalni načinučenja i 

razmatraju učenje na daljinu kao izvedivu mogućnost, čime se vodi računa o sigurnosti, 

smanjuje rizik od infekcije za učenike. S druge strane javljaju se dileme o učinkovitosti online 

nastave. Prvo, s makro stajališta, vrlo je malo utvrđeno u pogledu učinkovitosti interneta u 

obrazovanju (McPherson & Bacow, 2015). Drugo, sposobnost uspješnog digitalnog 

podučavanja vjerojatno će se razlikovati na temelju širokog raspona ciljeva učenja koji vode 

naše nastavne i obrazovne prioritete (Liguori &Winkler, 2020). Jedan dio stručnjaka ističe da 

mrežno učenje može biti učinkovito u digitalno naprednim zemljama (Basilaia & Kvavadze, 

2020), dok u onim zemljama koje nisu razvijene postoje određene prepreke. Pristup brzim, 

pristupačnim i pouzdanim internetskim vezama, posebno ometa proces internetskog učenja. 

Pored navedenih faktora koji utječu na nove oblike učenja, potrebno je znati da današnji učenici 

tj. učenici 21. stoljeća, brzo i lako prihvataju informacijsku i komunikacijsku 

tehnologiju-IKT, koju svakodnevno koriste za pristup najrazličitijim informacijama i za 

socijalne interakcije. Za današnje učenike kažemo da su pripadnici “always online” generacije, 

koja želi i očekuje uključivanje IKT-e u odgojno-obrazovni proces (Bulić i Novoselić, 2016). 

Upravo stoga, smatra se važnim IKT uključiti u odgojno-obrazovni process, jer može biti 

odličnomotivacijsko sredstvo koje će pomoći učenicima u ostvarivanju potrebnih odgojno-

obrazovnih ishoda. Za takvu implementaciju IKT u školama nužno je imati infrastrukturu i 

materijalne uslove, te informatički i informacijski kompetentne nastavnike koji će imati 

dovoljnu razinu digitalne kompetencije (Bulić, 2018). 

Ustručnoj literaturi koriste se različiti termini za nastavu na daljinu koji se ponekad čak koriste 

kao sinonimi: obrazovanje na daljinu, učenje na daljinu, e-obrazovanje, ili pak e-učenje. Postoji 

mišljenje da se pod obrazovanjem na daljinu podrazumijevaju nastava i učenje, pri čemu se ovi 

procesi odvijaju na različitim lokacijama. Ovako shvaćeno obrazovanje na daljinu predstavlja 
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širi pojam od učenja na daljinu, jerpored učenja podrazumijeva i izvođenje nastave. Međutim, 

mnogi ova dva pojma koriste kao sinonime. Ovisno od vida interakcije, postoje dvije kategorije 

obrazovanja na daljinu: sinhrono i asinhrono. Sinhrono obrazovanje na daljinu 

podrazumijeva da se interakcija između profesora i studenta odvija u realnom 

vremenu, što znači da u ovom slučaju postoji samo njihova prostorna, a ne i 

vremenska razdvojenost. Iako ovakav vid komunikacije nije uvijek moguć, u nekim 

slučajevima je neophodan. Sinhrona komunikacija je od presudnog značaja za 

motivaciju učenika, omogućava im da dobiju dodatna objašnjenja od profesora, 

ali i da sa svojim vršnjacima razvijudiskusiju i razmijene mišljenja i neposredno dobiju 

povratne informacije. Pojam učenja na daljinu, američka asocijacija za učenje na daljinu 

definira kao: „Postizanje znanja i vještina kroz dostavljene informacije i upute, primjenom 

različitih tehnologija i ostalih oblika učenja na daljinu”. Allen i Seaman (2013) obzirom na 

implementacijuIKT-a i isporuku nastavnih sadržaja putem interneta, nastavu dijele na: 

tradicionalnu nastavu, nastavu potpomognutu webom, hibridnu nastavu i online nastavu. 

Tradicionalna nastava je nastava u učionici, usmjerena na nastavnika i nastavne sadržaje. 

Pomak od tradicionalne nastave predstavlja nastava potpomognuta webom. Nastavnikna 

raspolaganju ima bezbroj internetskih izvora, alata i tehnologija kojima se može koristiti 

izravno na nastavi, ali i poslije nastave u svrhu komunikacije, saradnje, aktiviranja i 

uključivanja učenika u nastavni proces. U hibridnoj se nastavi spajaju tradicionalna nastava i 

onlinenastava uz pomoć IKT-a. U online nastavi proces učenja i poučavanja se uglavnom 

odvija u potpunosti online. Nastavni sadržaji se uglavnom isporučuju online (najčešće pomoću 

LMS-a). Iz navedenog se možeistaći da je nastava na daljinu moderni način podučavanja i 

učenja, odnosno usvajanja znanja, temeljen na materijalima, instrukcijama i uputstvima koje 

nastavnik pruža učenicima primjenom različitih informacijskih tehnologija. U ovome obliku 

nastave često sekoriste sistemi za upravljanje učenjem preko kojih se odvija komunikacija, 

isporuka nastavnihsadržaja, saradnja, vrjednovanje i slično. Uspješnost ovakvoga oblika 

nastave najviše ovisi oučeniku, njegovoj motivaciji, odgovornosti i aktivnosti. 

Smatra se da obrazovanje potpomognuto informacionim tehnologijama podrazumijeva 

najmanje tri osnovne komponente: kompjuterski podržano učenje (Computer Assisted 

Learning – CAL), kompjuterski podržano istraživanje i učenje na daljinu (Mandić, 2003). 

Uspješni programi obrazovanjana daljinu, počinju sa pažljivim planiranjem i potpunim 

razumijevanjem predmetnih zahtjeva i potreba učenika. Potrebno je da se materijali ne stvaraju 

spontano, oni nastaju teškim radom i svjesnim naporom mnogih pojedinaca i organizacija. 

Ustvari, uspješni programi obrazovanjana daljinu zasnivaju se na sistematskom i udruženom 
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radu učenika, nastavnika, asistenata, pomoćnog osoblja i administratora. Vidljivo je da 

obrazovanje na daljinu nije novina. Prema tome, obrazovanje, odnosno učenje na daljinu, 

postoji više od 100 godina, ali je sa pojavom interneta dobilo novu dimenziju, pa ga mnogi od 

tada smatraju novim fenomenom. Postalo je primjenjivo na svim nivoima obrazovanja, od 

osnovnog, preko srednjeg i visokog do različitih oblika obrazovanja i usavršavanja. 

Kao prednosti učenja na daljinu se ističu: osobni tempo napredovanja, samostalan odabir 

termina za učenje, odabir svog načina učenja, aktivno korištenje savremenih tehnologija, 

lokacija polaznika, finansijski aspekt. Nedostaci su što svi polaznici moraju na raspolaganju 

imati odgovarajuću tehnologiju: računalo s najnovijom verzijom web Browsera, programe za 

multimediju, priključak na internet. Potrebno je ulagati dodatno vrijeme da bi se, uz sadržaj 

koji se uči, savladala i tehnologija, pomoću koje se sadržaji prenoseučenicima. Pored toga, kod 

e-obrazovanja kao nedostatak se navodi kako učenici moraju imati određeni nivo kompjuterske 

pismenosti. Učenici mogu osjetiti nedostatak interakcije licem u lice sa nastavnikom. 

Ocjenjivanje učeničkog rada može biti problematično, zbog toga što nastavnici ne mogu znati 

ko je zaista riješio zadatke, tj. odgovorio na pitanja. 

Imali smo prilike da učimo velike, možda najveće, lekcije za opstanak - da su granice zapravo 

umjetne i ne štite nas, da smo svi jako umreženi i da nije svejedno šta se događa nekom negdje 

tamo daleko na drugom kraju svijeta, jer se to vrlo brzo može dogoditi i nama; da je jako bitno 

da se ponašamo odgovorno i brižno prema sebi, jedni prema drugima i prirodi; da je najvažnije 

da investiramo u nauku i razvoj ljudske svijesti, učenje o saradnji i suživotu.Nove navike 

zahtijevaju vrijeme i brojne uspješne i one manje uspješne pokušaje u njihovom 

formiranju.Stavljanje naglaska na kontinuitet izvršavanja školskih obaveza i učenja je važan, 

ali ne i jedini imperativ u ovim teškim vremenima. Djeca školske dobi su naviknuta na 

strukturu, gotovo po satima. To je njihov način funkcioniranja. Povratak i osmišljavanje nove 

strukture je imperativ u stresnim danima. Prelazak na online nastavu je zahtijevao, kao što je 

navedeno, određenu adaptaciju, a samim tim i emocionlane reakcije u tom online okruženju. 

Kao posljedicu svega toga mogla su se javiti negativna emocionlana stanja:  nemir, 

anksioznost, depresivnost, stres i dr. Učenici su zasigurno u nekom trenutku bili frustrirani i 

nemotivirani, ali ako se to pretvori u šansu, onda je to bila prilika da se pokaže kako se može 

nositi s neugodnim emocijama u vanrednim okolnostima.  
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Metodološki dio rada 

Problem i cilj  

U ovom radu se nastojalo saznati kakve stavove o online nastavi imaju srednjoškolci. Stoga, 

osnovni problem se odnosio na ispitivanje stavova srednjoškolaca o online nastavi u vrijeme 

pandemije, dok je cilj bio utvrditi da li su učenici zadovoljni brojnim aspektima online nastave 

koja se izvodila u školama kao što su: pripremljenost za online nastavu i mogućnost učenika 

da koriste savremene IKT alate, usvajanje znanja u online okruženju, ocjenjivanje, aktivnost u 

online nastavi, sve u funkciji ukazivanja na prednosti i nedostatake online nastave, te njenog 

unapređivanja.  

 

Zadaci i hipoteze 

U ovom radu su postavljeni sljedeći zadaci: 

1. Utvrditi nivo zadovoljstva online nastavom kroz različite aspekte: 

a) Istražiti stavove učenika o pripremljenosti za online nastavu; 

b) Ispitati stavove učenika o stečenom znanju učenika u online nastavi;  

c) Istražiti stavove učenika o ocjenjivanju u online nastavi; 

d) Istražiti stavove učenika o njihovoj aktivnosti u online nastavi; 

2. Utvrditi spolne razlike u stavovima učenika prema online nastavi u vrijeme pandemije; 

3. Istražiti razlike u stavovima učenika o online nastavi s obzirom na završni/nezavršni razred; 

4. Ispitati povezanost stavova o online nastavi i školskog uspjeha učenika. 

Hipoteze: 

1. Pretpostavlja se da učenici nisu zadovoljni online nastavom: 

a) Očekuje se da učenici smatraju da su nedovoljno bili spremni za online nastavu; 

b) Učenici smatraju da nisu usvojili potreban nivo znanja u online nastavi; 

c) Očekuje se da učenici nisu zadovoljni ocjenjivanjem u online nastavi; 

d) Pretpostavlja se da učenici nisu bili dovoljno aktivni u online okruženju; 

2. Postoje značajne spolne razlike u stavovima učenika o online nastavi; 

3. Očekuje se da su manje zadovoljni online nastavom stariji učenici, odnosno učenici koji 

pohađaju završne razrede srednje škole; 

4. Pretpostavlja se da postoji značajna pozitivna povezanost zadovoljstva online nastavom 

i školskog uspjeha učenika. 
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Uzorak 

U istraživanjesubiliuključeniadolescentiprvih, drugih, trećihi četvrtih razreda iz pet srednjih 

škola sa prostora Tuzlanskog kantona. Uzorak je formiran po principu prigodnog odabira. Ovo 

istraživanje je obuhvatilo 102 ispitanika. Kalendarski uzrast istraživanjem obuhvaćenih 

ispitanika kretao se između 16 i 19 godina. Dakle, istraživanje ciljano usmjereno na 

adolescente, odnosno sudionici u ovom istraživanju su bili učenici srednjih škola. Spolnu 

strukturu uzorka činilo je 54 muških i 48 ženskih ispitanika. 

 

Instrumentarij 

U istraživanju je korišten upitnik o sociodemografskim podacima ispitanika prilagođen za ovo 

istraživanje, na osnovu kojeg su dobijeni podaci o spolu, dobi i školskom uspjehu. U 

istraživanju je za zadovoljstvo online nastavom korištena skala pripremljena za ovo istraživanje 

zadovoljavajuće pouzdanosti (α=0,719). Ova skala sastoji se od 22 čestice. Kao mjera školskog 

postignuća bio je korišten opći uspjeh učenika (prosječna ocjena) na kraju godine. 

 

Postupak 

Istraživanje je provedeno u srednjim školama Tuzlanskog kantona na populaciji adolescenata, 

koju su činili učenici prvih, drugih, trećih i četvrtih razreda. Na početku je pribavljena 

saglasnost od škola, roditelja i obavljen  razgovor sa razrednicima tih odjeljenja, također, 

naglašen je značaj istraživanja. Tokom prikupljanja podataka zadovoljeni su etički principi i 

standardi. Prosječno trajanje popunjavanja upitnika bilo je 20 minuta. Istraživanje je provedeno  

početkom septembra 2020. godine nakon povratka učenika u školske klupe na časovima 

odjeljenskih zajednica. Ispitanici su učestvovali dobrovoljno i imali su mogućnost odustajanja. 

Samo jedan manji broj nepravilno popunjenih upitnika nisu ušli u obradu podataka. 

 

Rezultati 

Prvi zadatak se odnosio naispitivanje zadovoljstva učenika online nastavom kroz navedene 

aspekte o pripremljenosti, ocjenjivanju, stečenom znanju i aktivnosti u online okruženju. Zbog 

preglednosti rezultata u tabeli 1 su prikazani deskriptivni podaci za varijable u ovom 

istraživanju (zadovoljstvo online nastavom, pripremljenost za online nastavu, stečeno znanje u 

online nastavi, stavovi o ocjenjivanju u online nastavi i aktivnost u online nastavi). Rezultati 

pokazuju da učenici ističu prosječan nivo zadovoljstva online nastavom (M = 67.35, SD = 

1.35), dakle, najviše daju prosječene ocjene na skali Likertovog tipa, što pokazuje da su dijelom 

zadovoljni, a dijelom nisu zadovoljni. Također bi se moglo reći da nedaju ekstremno niti 
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pozitivne niti negativne stavove o online nastavi u vrijeme pandemije. Učenici smatraju da su 

bili pripremljeni za online nastavu (M=19.53; SD=0,351), što potvrđuju podacikoji ukazuju 

nanegativnuasimetričnost na subskali stavova o pripremljenosti za online nastavu, većina 

rezultata je u zoni većih skorova. Učenici smatraju da su stekli potrebno znanje u online 

okruženje (M = 20,68; SD = 0,45), imaju pozitivne stavove o ocjenjivanju (M = 11,53, SD = 

1,92), te, također, smatraju da su bili aktivni u online nastavi (M = 8,86 SD = 0,147). Podaci 

za većinu subskala ukazuju na negativnu asimetričnost osim kod skale zadovoljstva online 

nastavom, gdje je najveći broj ispitanika istakao da su dijelom bili zadovoljni, a dijelom nisu 

zadovoljni online nastavom (tabela 1). 

Tabela1: Deskriptivni statistički parametri za varijable uključene u ovom istraživanju  

 N Min Max M   SEM SD Skewness Kurtosis 

        

Zadovoljstvo 

online nastavom 

102 38 134 67.35 1.35 1.65 2.215  2.732  

           

Pripremljenost 102 10 25 19.53 .351 3.54 -.304  .068  

           

Znanje 102 11 30 20.68 .458 4.63 -.078  -.447  

           

Ocjenjivanje 102 6 15 11.53 2.30 1.92 2.291  2.915  

           

Aktivnost 102 5 11 8.86 .147 1.48 -.585  -.351  

 

 U tabeli 2 su prikazane razlike u zadovoljstvu online nastavom u odnosu na spol. 

Rezultati ovog istraživanja ukazuju da nema statistički značajnih razlika u stavovima o 

onlinenastavi između dječaka i djevojčica kada je u pitanju zadovoljstvo online nastavom 

(Mm=67.61, Mž=67.06) što potvrđuje vrijednost t-testa (t(100)=-.202, p>.005). Također, 

razlika nema ni na ostalim subskalama (p>.005). Stoga se smatra da su prikazane razlike 

produkt slučajnosti, a da stvarnih razlika među učenicima različitog spola zapravo nema.  
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Tabela 2: Spolne razlike u stavovima o online nastavi 

                                  Spol 

 

N 

 

M 

 

      SD 

 

SEM 

 

 t 

 

p 

 

Zadovoljstvo                   

Muški 

online nastavom              

Ženski                                       

            

54 

            

48 

              

67.61 

              

67.06 

 15.31 

            

11.66 

      

2.08 

      

1.68                

 

 .202 

 

   

.841 

Pripremljenost za 

online nastavu 

Muški 54 18.96 3.914 .532 -1.758 .082 

Ženski 48 20.18 2.994 .432   

Stavovi o 

Ocjenjivanju 

Muški 54 14.66 7.194 1.62 1.155 .251 

Ženski 48 12.39 6.433 .928   

Stavovi o aktivnosti Muški 54 8.98 1.352 .184 .853 .396 

Ženski 48 8.72 1.633 .235   

Usvojeno  

Znanje 

Muški 54 20.40 4.384 .596 -.643 .522 

Ženski 48 21.00 4.920 .710   

 

U trećem zadatku bilo je potrebno ispitati razlike u stavovima o online nastavi u odnosu na 

razred koji pohađaju učenici. Na skali zadovoljstva online nastavom najveći skor su postigli 

stariji učenici završnih razreda (M=68.05; SD=8.94). Manji stepen zadovoljstva online 

nastavom na osnovu samoprocjene su izrazili adolescenti nižih razreda u srednjoj školi 

(M=63.76; SD=10,49), (tabela 3). O postojanju statistički značajne razlike upućuje t-test čija 

je vrijednost t(100)=-1957; (p= .005). Nisu pronađene značajne razlike ni u ostalim aspektima 

procjene online nastave u ovom zadatku (p>.005). 
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Tabela 3: Razlike u stavovima o online nastavi s obzirom na razred 

                              Razred N           

M     

             SD SEM t            p 

       

Zadovoljstvo               

Nezavršni 

online nastavom          Završni 

         

59 

         

43 

          

63.76 

          

68.05                   

             

10.499 

               

8.941 

1.62 

1.45 

-1.957 .005 

 

Pripremljenost Nezavršni 59 19.26 4.132 .637   

Završni 43 19.92 2.971 .482 -.811 .412 

Stavovi o  

Ocjenjivanju 

Nezavršni 59 15.16 13.928 2.14 1.087 .281 

Završni  43 12.44 6.962 1.12   

Stavovi o 

aktivnosti 

Nezavršni 59 9.23 1.393 .215 2.573 .012 

Završni 43 8.44 1.349 .218   

Usvojeno znanje Nezavršni 59 20.80 4.722 .728 .937 .352 

Završni 43 19.84 4.487 .727   

 

Sljedeći zadatak se odnosio na ispitivanje međusobne povezanosti varijabli uključenih u ovom 

istraživanju (zadovoljstvo online nastavom, pripremljenost za online nastavu, usvajanje znanja 

u online okruženju, ocjenjivanje, aktivnost u online nastavi). Značajna povezanost između 

generalnog zadovoljstva online nastavom i školskog uspjeha nije pronađena, ali je uočena 

povezanost nekih aspekata zadovoljstva nastavom (tabela 4). Postoji niska, ali značajna 

pozitivna korelacija pripremljenosti za nastavu i stavova o ocjenjivanju (r=.217, p=.028), 

pripremljenosti i zadovoljstvom online nastavom (r=-.325, p=.00), aktivnosti u online 

okruženju i stečenim zananjem (r=-.472, p=.000), zadovoljstvu nastavom i stečenim znanjem 

(r=-.605, p=.000), a također je pronađena značajna korelacija između stavova o pripremljenosti 

i stečenog zanja (r=-.549, p=.000), te stečenim znanjem i školsim uspjehom (r=-.215, p=.30). 
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Tabela 4: Interkorelacija zavisnih varijabli u istraživanju 

 ocjenjiva

nje 

aktivn

ost 

znan

je 

zadovoljs

tvo 

pripremljen

ost 

uspje

h 

Stavovi o 

ocjenjivanju 

R  .020 .139 .154 .217* .016 

Sig.   .844 .164 .123 .028 .872 

N  102 102 102 102 102 

Stavovi o 

aktivnosti 

r   .472

** 

.200* .187 -.028 

Sig.    .000 .044 .061 .780 

N   102 102 102 102 

Stavovi o 

stečenom 

znanju 

R .   .605** .549** .215* 

Sig    .000 .000 .030 

N    102 102 102 

Zadovoljstv

o online 

nastavom 

R     .325** .142 

Sig.      .001 .154 

N     102 102 

Stavovi o 

pripremljeno

sti za online 

nastavu 

R      .071 

Sig      .479 

N      102 

 

Diskusija  

Mnogo je faktora koji su utjecali na online nastavu u vrijeme pandemije i teško ih je obuhvatiti 

u jednom istraživanju. Prelaz sa standardnog učenja učenika u razredu na online program 

učenja prema ovom istraživanju rezultirao je dijelom pozitivnim stavovima učenika o online 

nastavi. Mogući razlozi bi se mogli tražiti u interesima i motiviranju učenika za nešto drugačiji 

vid nastave od one koju su imali godinama. Kao što je navedeno, veliki dio aspekata koje treba 

uzeti u obzir prilikom ispitivanja zadovoljstva online nastavom, što je moguće, uticao je na ovo 

istraživanje. Različita struktura učenika kada je u pitanju socioekonomski status, posjedovanje 

potrebnih uslova, znanje o online alatima učenika i nastavnika su samo neki od njih. U našem 

istraživanju učenici su pokazali prosječan nivo zadovoljstva online nastavom, što je u skladu 

sa istraživanjima u regiji. Mladi ljudi koji kodkuće i van škole žive u tehnološki bogatom 

okruženju, očekuju promjene uobrazovanju u skladu sa imperativima obrazovanja za 21. 
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stoljeće. U tom smislu već sepolako u obrazovanje uvode multimedijalni sistemi, učenje na 

daljinu, virtualneškole i druge tehnologije koje dovode do povećanja aktivnosti učenika, 

kvalitetnijeg vrjednovanja znanja i napredovanja učenika u skladu sa individualnim 

sposobnostima i predznanjima. Institut za društvena istraživanja u Zagrebu (2020) proveo je 

istraživanje o online nastavi u kojem je učestvovalo 923 učenika u Zagrebu. Prosječna ocjena 

zadovoljstva online nastavom je bila 3,14 na ljestvici od 1 do 5. Njih 52,4 % u potpunosti se 

slaže s time da rado koriste digitalne uređaje. Istraživanje koje su sproveli “COI Step by Step” 

i “proMENTE” (2020) nauzorku od 1.710 učenika ukazuje također da učenici daju visoke 

ocjene za online nastavu. U prilog tome govore i podaci da je generalna ocjena online nastave, 

koja se kretala između 3,40 i 3,90 (na skali od 1 – 5). 77,5% učenika smatra da su tokom 

ovakvog načina rada bili opušteniji, a 52,9% njih da su se osjećali slobodnije. 53,5% učenika 

smatraju da su tokom online nastave dobro napredovali uusvajanju znanja i vještina. Također, 

u ovom istraživanju tokom online nastave 64,8% ispitanih učenika ističe da su od nastavnika 

redovno dobijali povratnu informaciju o napretku, dok je 55,9% učenika smatraloda su ocjene 

koje dobijaju mjerilo znanja. Navedeni rezultati su u velikom dijelu konzistentni sa rezultatima 

dobijenim u našem istraživanju kada su u pitanju ocjene, znanje, zadovoljstvo nastavom, 

interakcija. 

Kada uporedimo rezultate sa istraživanjem koje je provelo Društvo pedagoga i psihologa 

Tuzlanskog kantona (2020), onda je većina naših rezultata također saglasna sa rezultatima 

navedenog istraživanja. Učenici su u spomenutom istraživanju dali prosječne ocjene za 

ocjenjivanje u online nastavi, stavovi učenika o stečenim znanjima subili vrlo blizu sredini 

skale.Stavovi učenika ukazuju da su bili pripremljeni, tj.stav učenika o aktivnosti je bio 

pozitivan i ukazuje da su učenici bili aktivni tokom trajanja online nastave u navedenom 

istraživanju.Svi navedeni rezultati su bliski rezultatima u našem radu. Rezultati istraživanja 

provedenog među 4200 učenika, 2985 roditelja i 778 djelatnika škola Varaždinske županije 

nakon uvođenja online nastave u prvom valu epidemije je pokazao da su učenici online nastavu 

ocijenili sa 3,7. 

Jedno istraživanje u Srbiji (Milak, 2020) u Tehničkoj školi na uzorku od 111 učenika ukazuje 

da 64,42 % učenika smatra da ocjene nisu realne u online nastavi, 77,98% smatra da kvalitet 

znanja nije isti kao na nastavi u školi. Također se u ovom istraživanju ističe da neke nastale 

promjene odgovaraju učenicima u nastavnom radu, ali ističu i nedostatke zbog skraćenja 

časova kada se radi o popravljanju ocjena i vremenu za odgovore.  

Neka istraživanja navode da internetsko učenje omogućava učenicima da učinkovitije koriste 

svoje vrijeme (Fidalgo i sar., 2020; OECD., 2020.). Nekoliko je studija koje su naglasile 
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potrebu davanja prioriteta sigurnosti i dobrobiti učenika i nastavnika tokom pandemije 

(Bozkurt i Sharma, 2020; Sahu, 2020; Selwyn, 2020). Pogodnost se često smatra važnom 

prednošću internetskog učenja (OECD., 2020.), jer ima potencijal pružiti „obrazovanje svjetske 

klase svima, bilo gdje i bilo kad, dok god se ima pristup internetu“ (Nguyen, 2015: 310). 

Za negativne aspekte internetskog učenja se u navedenim istraživanjima smatraju: ometanje i 

smanjeni fokus, opterećenje, tehnologija i internetska povezanost i neadekvatna podrška 

nastavnika. Sloboda pohađanja nastave bilo kad i bilo gdje često se navodi kao važna zasluga 

internetskog učenja (Nguyen, 2015). Ova se perspektiva ne odnosi nužno na internetsko učenje 

u krizi. Ističe se da teret kućanskih poslova i brige, nedostatak odgovarajućeg prostora za 

učenje, nedostatak discipline i rituala kod kuće, može negativno utjecati (Fidalgo i sur., 2020, 

Zhang i sar., 2020). Prema Aristovnik i saradnici (2020), veća razina samodiscipline i 

motivacije za praćenjem internetske nastave posebno je važna. Hodges i saradnici (2020) 

sugerira da bi zamjena barem nekih sinhronih razreda asinhronima mogla djelimično riješiti 

problem, jer to učenicima nudi veću slobodu da pohađaju nastavu ne samo bilo gdje već i bilo 

kada. 

Prema Aristovnik i saradnici (2020) u studiji koja je ispitala percepciju 30.383 učenika u 62 

zemlje navodi se da: manje od jedne trećine (30,8%) učenika koji su sudjelovali u istraživanju 

izvijestilo je da su manje opterećeni, (26,6%) da je radno opterećenje ostalo gotovo 

nepromijenjeno, dok je ostatak (42,6%) učenika izvijestio da se njihov radni opseg povećao ili 

značajno povećao. Komentirajući neke potencijalne probleme s internetskim učenjem u nuždi, 

Selwyn (2020) upozorava da bi sinhronizirani video satovi i sastanci koji nisu pravilno 

pripremljeni mogli mentalno iscrpiti učenike koji ćese, također, vjerojatno osjećati 

preopterećenima višestrukim zadacima i aktivnostima. 

Lawanto i saradnici (2014) utvrdili su da studenti s boljim rezultatima značajno pristupaju 

sadržaju predmeta više od manje uspješnih, što ilustrira da je angažman i postavljanje ciljeva 

presudno za internetsko učenje. Ovo istraživanje bi se moglo uporediti sa našim, gdje su učenici 

koji su bili pripremljeniji i zadovoljniji znanjem imali veći školski uspjeh. 

Mogući razlozi nepostojanja značajnih spolnih razlika u stavovima o online nastavi, mogli bi 

biti u tome, što su se učenici oba spola našli u istim neprilikamaza vrijeme pandemije sa 

određenim emocionalnim reakcijama. Bitno je navesti da je njihova komunikacija nastavljena 

online putem, što je omogućilo formiranje sličnih stavova. Stariji učenici koji pohađaju završne 

razrede pokazali su veće zadovoljstvo od mlađih, što bi se moglo objasniti zrelosti i svjesnosti 

situacije u kojoj su se našli. Obzirom da učenici nisu imali mogućnosti da biraju u vanrednim 

prilikama,učenici različitog uspjeha koji su bili pripremljeni bili su i zadovoljniji 
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znanjem.Zadovoljniji su nastavom oni koji smataraju da su stekli dovoljno znanja, gdje je 

također pronađena pozitivna veza onih koji su zadovoljni znanjem i školskog 

uspjeha.Ograničenja rada se odnose na to da je teško bilo uporediti spolne razlike, te razlike s 

obzirom na razred sa drugim istraživanjima zbog toga što istraživanja, koliko je nama 

poznatodo vremena pisanja rada, nisu uključivala ovu vrstu zadataka, odnosno nisu nam bila 

dostupna. Još jedno ograničenje se odnosi na mali uzorak ovog istraživanja koji ne daje 

mogućnost generalizacije rezultata, ali daje indikacije, tj. ukazuje na potrebe daljeg bavljenja 

ovom temom. 

 

Zaključak 

Pandemija COVID-19 iznenadila je cijeli svijet i utjecala na sve društvene slojeve. Ova nagla 

promjena izvršila je znatan pritisak na sve one koji su uključeni u obrazovni proces. Pandemija 

nas je naučila kako je važno biti dobro pripremljen kako bismo osigurali da se kvalitetno 

obrazovanje nastavi kada se dogode preokreti i hitne situacije. Rezultati su pokazali dijelom 

zadovoljstvo nastavom, učenici ističu da su bili spremni za online nastavu, da je ocjenjivanje 

realno, da su bili aktivni i stekli dovoljno znanja. Iako su rezultati donekleneočekivani po 

pitanju zadovoljstva online nastavom, svakodnevni pristup mladih tehnologiji i promjena 

oblika nastave su svakako neki od razloga rezultatima. 

Sve u svemu, učenici su se očito brzo prilagodili situaciji i okruženju za učenje na daljinu. 

Jedan od osnovnih ciljeva savremenog odgoja i obrazovanja je osposobljavanje djece za 

cjeloživotno učenje, što između ostalog podrazumijeva primjenu različitih strategija učenja, 

sposobnost za samostalno učenje, rješavanje problema, istraživanje, uz ili bez korištenja 

IKT-a. 

U situacijama vanrednih okolnosti bilo je vidljivo da se nastava na daljinu pokazala iznimno 

važnom. Iako su učenici prepoznali prednosti nastave na daljinu, svjesni smo i brojnih 

nedostataka. Izostanak socijalnog kontakta, slabija komunikacija s nastavnicima, teža 

motivacija i kontrola učenika,te posljedice na socijalne i emocionalne aspekte ličnosti 

učenika.Prednosti online nastave se mogu sagledati kroz povećanje informatičke pismenosti, 

više istraživačkog rada i primjenu inovativnih modela učenja.Prema istraživanjima razvijenih 

zemalja u kojima se obrazovanje na daljinu koristi u posljednjoj deceniji dvadesetog stoljeća, 

uočene su prednosti u odnosu na tradicionalnu nastavu koje se ogledaju u sljedećem: nastava 

se individualizira, obezbeđuje se istraživanje najaktuelnijih sadržaja u skladu sa sopstvenim 

interesovanjima, stalnom ili povremenom interakcijom sa izvorima informacija povećava se 

aktivnost učenika i razvija kritičko mišljenje, te sposobnosti analiziranja i zaključivanja, 
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interakcija se uspostavlja ne samo sa nastavnicima nego i sa učenicima iz drugih škola. 

Nastavnici se trebaju više usmjeravati na bitno u gradivui educirati se o korištenju IK alata. 

Uglavnom se kaoprijedlozi za poboljšanje nastave na daljinu navodi smanjenje količine 

zadataka i gradiva, traže davanje jasnijih uputa, te više videoprijenosa predavanja. Potrebne su 

nam smjernice da se poboljša online nastava u slučaju novog vala pandemije i to u smjeru da 

se učenici ravnomjerno i smisleno opterete radnim obavezama. 

U vremenu u kojem se sve više stavlja naglasak na implementaciju digitalnih tehnologija i 

zahtjeva od pojedinca razvijene digitalne vještine, ključno je imati digitalno kompetentne 

nastavnike koji će znati djelovati u digitalnom okruženju i razviti potrebne kompetencije 

učenika koje uključuju i razvoj digitalne kompetencije. Obrazovanje na daljinu, svakako, 

predstavlja značajnu inovaciju koja u kombinaciji sa tradicionalnom nastavom doprinosti 

poboljšanju kvaliteta nastave. Na kraju, pitanje efektivnosti i svrsishodnosti ovakvog 

izmjenjenog načina nastavnog rada ostaje i dalje otvoreno i zahtijeva temeljnije bavljenje i 

pažnju kako struke, tako i nadležnih institucija. Praćenje iskustava učenika i nastavnika o 

online nastavi, njenim prednostima i manama, načinima poboljšanja i unapređenja, jeste korak 

koji se nalazi pred nama i sa čijim ćemo se rezulatatima svakako ubudućnosti više baviti. 
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SAŽETAK 

Ovaj rad ima za cilj dijagnosticirati razmjere problematičnog korištenja interneta u kontekstu 

simptoma i mehanizama straha od propuštanja informacija (FOMO) na internetu. U tu svrhu, 

primijenjena je triangulacija sljedećih istraživačkih alata: Skale intenziteta društvenih medija, 

Skale straha od propuštanja, Rezimea korištenja društvenih medija, Upotreba korištenja 

društvenih medija, te Bergenove skale ovisnosti o Facebooku. Radi približavanja razmjera 

straha od propuštanja informacija i pratećih ponašanja razvijenih zbog problematičnog 

korištenja interneta, prikupljeni su podaci od 717 učenika iz Kantona Sarajevo i Mostara 

(Bosna i Hercegovina). Na osnovu dobijenih podataka može se vidjeti da oko 20% mladih 

ispitanika (prosječne starosti od 13 godina) pokazuje nekoliko simptoma straha od propuštanja 

informacija na internetu, dok 30% njih pripada rizičnoj grupi ovisnih o internetu. Preostalih 

50% učenika nalaze se izvan te opasnosti.  

Ključne riječi: društvene mreže, strah od propuštanja informacija, ovisnost o internetu, 

problematična upotreba interneta, servisi društvenih medija 

 

ATTITUDE OF YOUNG PEOPLE OF BOSNIA AND HERCEGOVINA TOWARDS 

SOCIAL NETWORKS AND FEAR OF MISSING OUT (FOMO) 

 

Summary  

Internet addiction takes on different forms and is an important issue for diagnostic and 

preventive reasons. This paper sets out to diagnose the scale of problematic use of Internet 

(PIU) in the context of symptoms and mechanisms of FOMO (Fear of Missing Out). For this 

purpose, triangulation of the following research tools was applied: Social Media Intensity 

Scale, Fear of Missing Out Scale, Summary of Social Media Use, Social Media Usage Urges, 

and the Bergen Facebook Addiction Scale. To picture the scale of   FOMO and accompanying 

PIU behaviors, data from 717 pupils in Sarajevo and Mostar cantons were collected. Based on 

this data, we can see that about 20% of young respondent (average age of 13 years) show 

several FOMO symptoms, whereas another 30% belong are at risk of being addicted to Internet. 

The remaining 50% of students are out of that risk. These criteria vary due to lack of unified 

tools to measure FOMO. However, it was determined that FOMO is minimized by some forms 

of leisure activity and does not depend on gender. 

mailto:eslizde@gmail.com
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Key words: social networks, Fear of Missing Out (FOMO), Internet addiction, youth 

problematic using Internet (PIU), social media services 

 

UVOD 

Danas sve više mladih razvija ovisnost o internetu i društvenim mrežama, a da toga nisu ni 

svjesni kako oni, tako ni njihovi roditelji, što postaje ozbiljan problem za njihov uspješan i 

funkcionalan život, te nepovoljno utječe na dinamiku intraobiteljskih odnosa. 

Već godinama ovisnost o internetu među mladima predstavlja dijagnostički, obrazovni, 

odgojni i preventivni izazov koji pokreće brojna pitanja i otvara diskusije o razmjerama i 

mehanizmima tog procesa. Podaci prikupljeni u periodu 2011-2012. godine u sedam europskih 

zemalja omogućili su procjenu da se 12,7% mladih korisnika interneta može klasificirati kao 

oni koji imaju simptome ovisnosti o internetu (Ilin, 2015). Na osnovu drugih podataka 

prikupljenih u okviru projekta „EU KIDS Online“ procjenjuje se da oko 29% novih mladih 

korisnika medija imaju od jedan do pet simptoma ovisnosti o internetu (Šmahel i Blinka, 

2012.).  

Kriteriji za klasificiranje korištenja interneta kao destruktivnog, prijetećeg ili asimptomatskog 

ponašanja razmatraju se u psihologiji i medijskoj pedagogiji otkako je korištenje interneta postalo 

rašireno. Jedna od najpopularnijih metoda mjerenja ovisnosti je Test za testiranje ovisnosti o 

internetu /Internet Addiction Test (IAT)/ koji sadrži karakteristike 20 najčešćih simptoma 

zloupotreba interneta, a ispitanici evaluiraju određene izjave popunjavanjem upitnika. Prema 

IAT-u, načini korištenja interneta mogu se klasificirati u tri kategorije: funkcionalno, izloženo 

opasnosti od zloupotrebe i zloupotrebljavajuće (Young, 2007.). Pomoću Youngove klasifikacije 

u ovom članku će se odrediti i tipologija fenomena straha od propuštanja informacija, tzv. 

FOMO.  

FOMO je akronim za Fear of Missing Out – Strah od propuštanja, koji se 2013.godine zvanično 

dodao Oxforskom rječniku. On uključuje tjeskobu i brzi, impulsivni poriv za korištenjem 

interneta kada osoba nije na mreži. Skovan je da bi opisao i približio taj anksiozni osjećaj koji se 

može pojaviti kada osjetimo postojanje uzbudljivije perspektive ili situacije koja se događa 

negdje drugdje, a mi nažalost nismo tamo. Strah od propuštanja se povezuje sa snažnom 

potrebom da se ostane „online“ - na mreži, dobiju medijske poruke, pasivno ili aktivno sudjeluje 

u razmjeni informacija putem interneta, igraju mrežne igrice i da se bude na drugim vrstama 

internetskih stranica i servisa. Neispunjavanje te, u većini slučajeva neadekvatne potrebe, kod 

korisnika budi negativne emocije (Hetz, Dawson i Cullen, 2015). Ponekad roditeljima ili 

starateljima može biti teže razlikovati pozitivnu upotrebu interneta od one negativne, koja vodi 
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u ovisnost. Znakovi koji mogu upućivati na postojanje ovisnosti kod mladih su uglavnom 

zanemarivanje školskih obaveza, smanjen interes za druženje s vršnjacima, kao i ostale društvene 

aktivnosti, skrivanje i laganje o vremenu provedenom na internetu, kao i veća odstupanja u 

navikama spavanja. Suprotno općim simptomima ovisnosti, FOMO je povezan s kategorijom 

noviteta, a to se odnosi na primanje novih informacija koje postaju izvor zadovoljstva za 

korisnike. Ta klasifikacija je u skladu s drugim tipologijama trofaznih mehanizama razvoja 

ovisnosti o internetu. U prvoj fazi, internet, kao u slučaju onih koji nisu ovisni, predstavlja 

izvor podataka, zabave, rada, komunikacije. To bi značilo da se njegovi izvori efikasno 

koriste. U drugoj fazi, korisnici se upuštaju u pretjerano korištenje interneta koje nije 

neophodno povezano s njihovim stvarnim potrebama (npr. s izradom školskih zadataka ili 

nečega što je povezano s poslom) i posljednja faza koja uključuje destruktivna ponašanja kada 

se oni koji su ovisni ograničavaju ili u potpunosti povlače iz svojih profesionalnih, obiteljskih, 

društvenih i slobodnih aktivnosti kako bi koristili sve što je povezano sa internetom 

(Augustynek, 2010.; Tomczyk, 2015.). 

Klasični znakovi ovisnosti o internetu uključuju: stalno razmišljanje o aktivnostima na mreži, 

čak i u situacijama koje nisu adekvatne; psihosomatske simptome u slučaju povlačenja, prestanka 

korištenja novih medija; povećanu toleranciju na korištenje interneta, ali svakako smanjen nivo 

tolerancije za sve ostale aktivnosti, produženo vrijeme provedeno na internetu bez opravdane 

potrebe; borbu sa samokontrolom; nedostatak interesa za stvari izvan mreže i ograničavanje 

društvenih interakcija u korist mrežnih aktivnosti; korištenje interneta kako bi se zaboravilo na 

negativne posljedice u stvarnom svijetu; tajenje učestalosti korištenja medija od voljenih  i bliskih 

osoba (Medenica, Račić i Joksimović, 2015.). 

Ovisnost o internetu je vrlo širok pojam koji obuhvata više vrsta ovisnosti posredstvom 

elektroničkih medija. Te ovisnosti uključuju, na primjer: kupovinu, virtualni seks, igrice, 

servise društvenih mreža, pametne telefone, mrežno kockanje, cyber-veze, skidanje datoteka, 

odnosno e-usluge koje korisnicima pružaju pozitivnu stimulaciju. Sve gore navedene vrste 

ovisnosti o internetu spadaju u kategoriju problematičnog korištenja interneta, odnosno u 

situacije koje se smatraju rizičnim, ali je zbog nedostataka jasnih dijagnostičkih kriterija njihova 

nedvosmislena evaluacija nemoguća. Problematično korištenje interneta se tretira i kao sinonim 

za simptome jedne od vrsta ovisnosti o internetu. Strah od propuštanja (informacija) je jedna od 

novih vrsta ovisnosti o internetu koja je naročito izražena među mladom generacijom, 

djelomično zbog popularizacije pametnih telefona. Povezan je s promjenom standarda 

komunikacije među mladima koja se oslanja na komunikaciju posredstvom mrežnih 
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komunikatora i servisa društvenih mreža. Ova vrsta straha pokazuje nove mehanizme procesa 

razmjene informacija među adolescentima (Twenge, 2017).  

Taj fenomen je uočen kao značajan u procesu obrazovanja i tumači se na različite načine, npr. 

kao moda mladih da koriste elektroničke medije kao što je to bio slučaj s drugim elektroničkim 

uređajima. Mnogi roditelji imaju ozbiljne bojazni u vezi s ovim fenomenom, a posebno zato što 

se ovakva vrsta ovisnosti može razviti bez unošenja psihoaktivnih ili drugih hemijskih tvari u 

organizam, tj. može se razviti iz aktivnosti ili ponašanja koja iz navike prelaze u ponavljajuće i 

primoravajuće obrasce ponašanja. Istraživači koji proučavaju strah od propuštanja, to ponašanje 

povezuju s drugim mehanizmima povezanim s elektroničkim medijima, kao što su istovremeno 

obavljanje više zadataka (multitasking), informaciona buka i zagađenje, te informacijski pritisak, 

problemi s mentalnim zdravljem ili, pak, promjenama u ponašanju prouzročenim različitim 

servisima društvenih medija (Fox i Moreland, 2015.).  

 

RAZMJERE OVISNOSTI O INTERNETU 

Korištenje interneta prvo je u hijerarhiji aktivnosti koje preferiraju mladi u BiH (83,5%), prema 

podacima Regulatorne agencije za komunikacije BiH iz 2016. godine. Također, navodi se da 

je stopa upotrebe interneta u Bosni i Hercegovini 72, 41%, a u Studiji o položaju mladih u BiH 

korištenje interneta se navodi kao najzastupljenija aktivnost kada je riječ o slobodnom vremenu 

mladih (Žiga i sar. 2014). Neki podaci o korištenju interneta iz pomenute studije poređeni su 

sa rezultatima ovog istraživanja. Međutim, s obzirom na to da navike korištenja interneta nisu 

bile predmetom istraživanja, nego samo jedan njen segment, osvrnuli smo se i na istraživanje 

rađeno u Kantonu Sarajevo na uzorku od 1941 ispitanika, učenika osnovnih škole, koje je 

provela Kantonalna javna ustanova Porodično savjetovalište 2010. godine, a u kojem je 

potvrđena teza da internet postaje stil življenja djece i mladih, jer ga koriste u svim sferama 

života. 

Interesantno je da nakon korištenja interneta slijede: slušanje muzike (81%), susreti s 

prijateljima (65%), gledanje televizije (56,5%), čitanje knjiga (38,7%), sport (33%). Više od 

26% ispitanika adolescenata provodi 4 sata dnevno na mreži, najčešće kako bi: ostali prijavljeni 

na mreži (29,9%), pročitali nove informacije (26,6%), potražili različite korisne informacije 

(13%).  

U Bosni i Hercegovini, 99,8% mladih redovno koristi internet. Više od 72% povezuje se na 

mrežu preko svojih mobilnih telefona, a nedavne studije (N = 1183) pokazuju da je 17,8% 

ispitanika izjavilo da koristi internet više od 6 sati dnevno. Stoga, kada rezultate pomenutih 

studija usporedimo s onima od ranije (Žiga i dr., 2015.), vrijeme koje mladi provedu u 
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korištenju novih tehnologija sistematski se povećava. Širom svijeta, istraživači dokumentiraju 

ovakve tendencije, a stalno se pojavljuju nove studije na istu temu. Bum interneta i pametnih 

telefona pogodio je sve industrijske zemlje otprilike u isto vrijeme kada su ova tehnološka 

dostignuća zaživjela, pa su i posljedice svugdje vjerovatno slične, Najpopularniji razlog zbog 

kojeg se adolescenti prijavljuju na mrežu je uspostaviti ili održati kontakt s prijateljima (80%). 

Više od 40% koriste internet za pripremu za nastavu, 25% ga koriste da bi igrali igrice na mreži, 

dok ih 14,6% ostaje na mreži bez nekog posebnog razloga. Većina mladih iz BiH ostaje na 

mreži duže nego što su prvobitno planirali (73,1%), više od polovice (51%) koriste mrežu da 

bi izbjegli razmišljanje o svojim problemima, a svaka treća osoba ima problema s 

odustajanjem/odmicanjem od računara (36,3%). Gotovo 1/3 (29,9%) mladih primjećuje da se 

njihova aktivnost u elektroničkom medijskom prostoru povećala, dok je 17,1% lagalo drugima 

o vremenu korištenja interneta. Spol nije statistički relevantan kada je u pitanju ovisnost o 

internetu. Podaci koje je prikupila organizacija „Udruženje za prevenciju ovisnosti NARKO-

NE“ pokazuju da mladi u BiH najčešće imaju simptome ovisnosti o: marihuani (9%), internetu 

(21,7%), cigaretama (27,3%), alkoholu (30,7%), kockanju (38,6%) i nargili (51,8%) 

(Hasanović, 2016.). Vrijedi naglasiti da se široka populacija korisnika interneta u BiH ne 

razlikuje značajno od onih u drugim europskim zemljama. Prema podacima o korištenju 

interneta u Europskoj uniji iz 2017. godine, prosječna vrijednost odlaska na internet bila je 

85,7%, dok je u BiH bila oko 69,3%, što je veoma slično onoj u zemljama poput: Hrvatske, 

Grčke, Poljske i Portugala (Internet World Stats, 2017). 

 

METODOLOŠKI OKVIR I INTERPRETACIJA REZULTATA ISTRAŽIVANJA 

Cilj istraživanja bio je dijagnosticirati razmjere straha od propuštanja u različitim aspektima, 

među ljudima u početnoj fazi adolescencije. Osim toga, prilikom formuliranja specifičnih ciljeva 

poseban fokus bio je na različite perspektive FOMO-a (straha od propuštanja) povezane s 

mnoštvom usluga dostupnih u informacijskom društvu u razvoju. Stoga je konkretan cilj bio 

prikazati različite perspektive percepcije straha od propuštanja (informacija). 

Kako bi se ispunili ciljevi istraživanja, korišteni su popularni istraživački alati kojima se mjere: 

stepen podložnosti novinama u društvenim odnosima, načini korištenja društvenih medija i 

strategije korištenja digitalnih društvenih resursa. Istraživački alati uključivali su i podatke za 

mjerenje socio-demografskih karakteristika uzorka. Triangulacija istraživačkih alata uključivala 

je sljedećih sedam metoda: Skala intenziteta društvenih medija (Ellison, Steinfield i Lampe, 

2007), koja pokazuje intenzitet korištenja novih medija; Skala straha od propuštanja (Przybylski 

i dr., 2013b) koja je omogućavala odgovaranje na pitanja u kojoj je mjeri osoba podložna 
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ostajanju u stalnom kontaktu sa svojim prijateljima i kako takvi odnosi (uključujući i primanje 

informacija) ovise o bliskim prijateljima. Zatim, Rezime upotrebe društvenih medija (Hetz i dr., 

2015) koji mjeri korištenje novih medija u neadekvatnim situacijama, na primjer za vrijeme jela, 

neposredno prije odlaska na spavanje ili kao prva aktivnost nakon buđenja. Upotreba korištenja 

društvenih medija (Abel i dr., 2016), pruža uvid u prijavljivanje na servise društvenih mreža u 

situacijama kao što su nastava ili susreti s prijateljima. Tu je i Bergenova skala ovisnosti o 

Facebooku (Andreassen i dr., 2012) koja ocjenjuje načine korištenja servisa društvenih mreža 

i posljedice nepravilnog korištenja istih. Potom, Roditeljska kontrola (Tomczyk i Wąsiński, 

2017) koja predstavlja modificiranu verziju istraživačkog alata kojim se mjeri razmjera i 

roditeljska kontrola nad sigurnim korištenjem interneta od strane djece i mladih u kućnom 

okruženju. Alat omogućava djelimičnu dijagnozu digitalnih kompetencija (aspekt sigurnosti) 

među odraslima. Posljednji element istraživačkog alata je test od 8 pitanja koji prikazuje 

razmjere raznih hobija i vannastavnih aktivnosti koji nisu direktno povezani s novim 

tehnologijama (Tomczyk i Vanek, 2017). Pitanja pokrivaju aspekte kao što su: susreti s 

prijateljima, čitanje, kućni poslovi, gledanje TV-a, eventualno volontiranje, neformalno 

obrazovanje i druge oblike korištenja slobodnog vremena. 

Ukupna populacija učenika škola u Kantonu Sarajevo i Mostaru brojala je oko 54,5 hiljade 

učenika. Istraživanje je provedeno među 717 učenika, što omogućava generaliziranje rezultata 

na nivou pouzdanosti od 0,99 s maksimalnom greškom od 5%. Sudjelovanje u anketi je bilo 

dobrovoljno. Uprave škola su davale suglasnost za provođenje istraživanja u njihovim 

školama. U odabranim školama, nadzorni organi škola bili su konsultovani u vezi s mogućom 

provedbom istraživanja koje je bilo potpuno anonimno. 

Istraživanje je provedeno među učenicima državnih škola u Mostaru i Sarajevu. Prosječna 

starost ispitanika bila je 13 godina. Upitnike je popunilo 378 djevojčica (47%) i 339 dječaka 

(43%). Većina učenika je imovinsko stanje roditelja ocijenila kao vrlo dobro (N = 498, 70%), 

samo ih je 2% (N = 11) navelo da je financijska situacija njihove obitelji loša, dok je 28% (N 

= 208) njih navelo da je njihova financijska situacija adekvatna za zadovoljavanje potreba 

članova obitelji. Školska sprema roditelja je bila slična, kako za majke (visoka 45%, srednja 

43%, niža 8%, nekvalificirano 4%), tako i za očeve (visoka 46%, srednja 45%, niža 5%, 

nekvalificirano 4%). 

Servisi društvenih medija, prema mišljenju nekoliko desetaka ispitanika, predstavljaju vrlo 

važan dio života mladih ljudi i značajan su dio njihovih svakodnevnih aktivnosti. Više od deset 

posto ih izjavljuje da dijeljenje njihovih iskustava preko društvenih mreža predstavlja izuzetno 

važnu aktivnost. 
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Tabela 1. Skala intenziteta društvenih medija. 

  

1 – uopće se ne 

odnosi na  mene 

2 – 

unekoliko se 

odnosi na 

mene 

3 – 

umjereno se 

odnosi na 

mene 

4 – u velikoj 

mjeri se 

odnosi na 

mene 

5 – u izuzetno 

velikoj mjeri 

se odnosi na 

mene 

N % N % N % N % N % 

Društveni mediji su dio 

mog svakodnevnog života 
58 8,12 189 26,47 207 28,99 136 19,05 127 17,79 

Ponosim se da ljudima 

kažem da sam na  

društ. medijima 

206 28,85 219 30,67 160 22,41 66 9,24 64 8,96 

Društ. mediji postali su dio 

moje dnevne rutine 
133 18,63 165 23,11 167 23,39 107 14,99 144 20,17 

Osjećam se bez kontakta 

kad se neko vrijeme ne 

prijavim na društvene 

mreže 

 

Osjećam se dijelom 

zajednice društvenih 

medija 

261 

 

 

 

 

 

187 

36,55 

    

 

 

 

 

 26,19 

193 

 

 

 

 

 

223 

27,03 

 

 

 

 

 

31,23 

96 

 

 

 

 

 

161 

13,45 

 

 

 

 

 

22,55 

83 

 

 

 

 

 

79 

11,62 

 

 

 

 

 

11,06 

81 

 

 

 

 

 

64 

11,34 

 

 

 

 

 

8,96 

Bilo bi mi žao da se 

društveni mediji ugase 

131 18,35 146 20,45 134 18,77 90 12,61 215 30,11 
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Tabela 2. Skala straha od propuštanja. 

  1 – uopće 

se ne 

odnosi na  

mene 

2 – 

unekoliko 

se odnosi na 

mene 

3 – umjereno 

se odnosi na 

mene 

4 – u velikoj 

mjeri se 

odnosi na 

mene 

5 – u 

izuzetno 

velikoj mjeri 

se odnosi na 

mene N % N % N % N % N % 

Bojim se da drugi imaju 

korisnijih iskustava od mene. 
392 54,90 183 25,63 78 10,92 28 3,92 31 4,34 

Zabrinem se kada 

ustanovim da se moji 

prijatelji zabavljaju bez 

mene. 

210 29,41 217 30,39 139 19,47 65 9,10 85 11,90 

Postanem nervozan kada ne 

znam šta mi prijatelji rade. 

416 58,26 158 22,13 73 10,22 34 4,76 35 4,90 

Važno je da razumijem 

svoje prijatelje „u šalama“. 
87 12,18 176 24,65 212 29,69 96 13,45 139 19,47 

Ponekad se pitam provodim 

li previše vremena da 

budem u toku s onim što se 

dešava. 

199 27,87 177 24,79 143 20,03 82 11,48 110 15,41 

Smeta mi kada propustim 

priliku da se sretnem s 

prijateljima. 

90 12,61 138 19,33 173 24,23 89 12,46 217 30,39 

Kada se dobro provodim, 

važno mi je da detalje 

podijelim na mreži (npr. 

ažuriranje statusa) 

367 51,40 162 22,69 70 9,80 46 6,44 68 9,52 

Kada odem na odmor, 

nastavljam da pratim šta mi 

prijatelji rade. 

135 18,91 199 27,87 156 21,85 82 11,48 141 19,75 
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Tabela 3. Rezime korištenja društvenih medija. 

  
1 – uopće se 

ne odnosi na  

mene 

2 – 

unekoliko se 

odnosi na 

mene 

3 – umjereno 

se odnosi na 

mene 

4 – u velikoj 

mjeri se 

odnosi na 

mene 

5 – u 

izuzetno 

velikoj mjeri 

se odnosi na 

mene N % N % N % N % N % 

Koliko često ste koristili 

društ. medije u 15 min. 

prije spavanja? 

227 31,79 163 22,83 109 15,27 66 9,24 152 21,29 

Koliko često ste koristili 

društ. medije kada ste 

ručali? 

416 58,26 131 18,35 62 8,68 39 5,46 69 9,66 

Koliko često ste koristili 

društ. medije kada ste 

večerali? 

 

Koliko često ste koristili 

društ. medije u 15 min. 

prije odlaska na 

spavanje? 

126 

 

 

 

422 

17,65 

 

 

 

59,10 

148 

 

 

 

120 

20,73 

 

 

 

16,81 

165 

 

 

 

74 

23,11 

 

 

 

10,36 

85 

 

 

 

21 

11,90 

 

 

 

2,94 

193 

 

 

 

80 

27,03 

 

 

 

11,20 

Koliko često ste koristili 

društ. medije kada ste 

doručkovali? 

442 61,90 97 13,59 63 8,82 35 4,90 80 11,20 
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Tabela 4. Upotreba korištenje društvenih medija. 

  
1 – uopće se 

ne odnosi na  

mene 

2 – 

unekoliko se 

odnosi na 

mene 

3 – 

umjereno se 

odnosi na 

mene 

4 – u velikoj 

mjeri se odnosi 

na mene 

5 – u izuzetno 

velikoj mjeri 

se odnosi na 

mene 

N % N % N %  N % N % 

Poriv da provjerite 

društvene medije dok ste 

s drugima. 

315 44,12 217 30,39 102 14,29  35 4,90 48 6,72 

Poriv da provjerite društ. 

medije kada se ne 

možete prijaviti iz bilo 

kojeg razloga. 

 

Poriv da provjerite društ. 

medije kada ste na nastavi 

286 

 

 

 

 

524 

40,06 

 

 

 

 

73,39 

198 

 

 

 

 

93 

27,73 

 

 

 

 

13,03 

98 

 

 

 

 

40 

13,73 

 

 

 

 

5,60 

 64 

 

 

 

 

 23 

8,96 

 

 

 

 

3,22 

71 

 

 

 

 

37 

9,94 

 

 

 

 

5,18 

Poriv da provjerite društ. 

medije kada ste sami 

93 13,03 169 23,67 166 23,25  74 10,36 215 30,11 
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Tabela 5. Bergenova skala ovisnosti. 

  
1 – uopće se 

ne odnosi na  

mene 

2 – 

unekoliko se 

odnosi na 

mene 

3 – umjereno 

se odnosi na 

mene 

4 – u velikoj 

mjeri se 

odnosi na 

mene 

5 – u izuzetno 

velikoj mjeri 

se odnosi na 

mene 

N % N % N % N % N % 

Proveo/la puno vremena 

misleći o SNS-u ili 

planirao/la koristiti SNS 

400 56,02 186 26,05 73 10,22 33 4,62 25 3,50 

Osjetio/la poriv da sve 

više koristim SNS 
363 50,84 173 24,23 106 14,85 36 5,04 39 5,46 

Koristio/la SNS kako bih 

zaboravio/la osobne 

probleme 

290 40,62 162 22,69 120 16,81 55 7,70 90 12,61 

Pokušao/la smanjiti 

korištenje SNS-a, ali bez 

uspjeha 

201 28,15 194 27,17 147 20,59 65 9,10 110 15,41 

Postajem nemiran/na ili 

uznemirena ako mi se 

brani korištenje SNS-a 

352 49,30 160 22,41 83 11,62 35 4,90 87 12,18 

Koristio/la sam SNS u 

tolikoj mjeri da mi se to 

negativno odrazilo na 

učenje 

479 67,09 118 16,53 61 8,54 25 3,50 34 4,76 
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Tabela 6. Roditeljska kontrola nad korištenjem novih medija. 

  
1 – uopće se 

ne odnosi 

na  mene 

2 – 

unekoliko se 

odnosi na 

mene 

3 – umjereno 

se odnosi na 

mene 

4 – u velikoj 

mjeri se 

odnosi na 

mene 

5 – u 

izuzetno 

velikoj mjeri 

se odnosi na 

mene N % N % N % N % N % 

Roditelji određuju pravila 

za e-aktivnost učenika i 

prate da li ih oni poštuju. 

269 37,68 145 20,31 134 18,77 51 7,14 118 16,53 

Roditelji određuju vrijeme 

dana i vrijeme koje učenici 

posvećuju e-aktivnosti 

295 41,32 151 21,15 119 16,67 59 8,26 93 13,03 

Roditelji određuju vrste 

softwarea kojeg učenici 

mogu instalirati na svoje 

računare 

339 47,48 110 15,41 111 15,55 52 7,28 105 14,71 

Roditelji određuju vrste 

računarskih igrica koje 

učenici smiju igrati 

437 61,20 93 13,03 90 12,61 31 4,34 66 9,24 

Roditelji određuju vrste 

web stranica koje učenici 

smiju posjetiti 

333 46,64 110 15,41 98 13,73 65 9,10 111 15,55 

 

U 1. tabeli uočava se da je više od 1/4 ispitanika potvrdila je da se osjeća dijelom društvenih 

mreža, što se odražava kroz prisustvo negativnih emocija kada su izvan mreže. Drugi aspekt 

analize straha od propuštanja je povezivanje mrežnih aktivnosti s onima u stvarnom svijetu. S 

obzirom na distribuciju varijabli za Skalu straha od propuštanja, da se primijetiti da se samo mali 

postotak ili oko deset posto učenika (ovisno o usvojenoj perspektivi) mogu klasificirati kao oni 

koji su ovisni o održavanju kontakta s drugima u stvarnom prostoru. Za više od 40% mladih, 

tabela 2 prikazuje da gubljenje prilike da se sretnu u stvarnom svijetu postaje neugodno. Nadalje, 

gotovo svaki treći ispitanik provjerava društvene mreže odmah nakon buđenja dok je sličan 

postotak primjetan i među mladima koji koriste internet dok jedu svoj večernji obrok. Za neke 
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mlade ljude, prostor interneta postaje repozitorij veza, kao i prostor za komunikaciju s 

vršnjacima, što je vidljivo u tabeli 3. Jedan od najvažnijih faktora koji „tjera“ mlade ljude da 

provode što više vremena na internetu je usamljenost. U tabeli 4 vidljivo je da gotovo svaka peta 

osoba izjavljuje da se na društvene mreže prijavljuje bez ikakve posebne potrebe, dok svaka 

deseta osoba koristi internet u društvu drugih ljudi. Više od 8% mladih koristi društvene mreže 

često ili vrlo često tokom nastave u školi. Zabrinjavajuća činjenica je da deset posto ispitanika, 

pa i više njih pokazuje simptome destruktivnog korištenja interneta. Zanimljivo je da je gotovo 

1/4 grupe pokušala ograničiti svoje korištenje društvenih mreža, ali nije uspjela, a također je 

interesantno da svaki peti mladi čovjek koristi internet kako bi izbjegao razmišljanje o svojim 

problemima. Tabela 5 prikazuje da samo mali broj učenika vjeruje da je korištenje interneta za 

vrijeme nastave, a i u okolnostima van nje, dovelo do negativnih rezultata u školi. Većina 

ispitanika izjavljuje da njihovi roditelji ne kontroliraju njihove mrežne aktivnosti, dok neki 

učenici, s druge strane, tvrde da svaki peti roditelj redovno provjerava kada i koliko dugo 

njihova djeca koriste nove društvene medije. U tabeli 6 vidimo da nešto više odraslih zanima 

koje vrste mrežnih resursa koriste njihova djeca, a najmanji postotak roditelja kontrolira koje 

vrste igrica igraju djeca. 

Uzimajući u obzir tri modela korištenja novih medija: funkcionalni, onaj koji pokazuje neke 

od simptoma ovisnosti i onaj koji pokazuje sve simptome, prosječna vrijednost svakog testa 

izračunata je kako bi pokazala razmjeru straha od propuštanja (Augustynek, 2010; Tomczyk, 

2015; Young, 2007.). Uprkos različitim dijagnostičkim pristupima korištenim u istraživanju, 

primjetno je da određeni testovi pokazuju sličan nivo funkcionalnog, problematičnog i 

destruktivnog korištenja novih medija. Procjenjuje se da je do 20% ispitanika moglo imati sve 

simptome straha od propuštanja dok je 20 do 30% koristilo nove medije na disfunkcionalan ili 

rizičan način. 
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Tabela 7. Uvjeti za strah od propušrtanja 

 1 2 3 4 5 6 7 8 

1. Skala intenziteta 

društvenih medija 

1        

2. Skala straha od 

propuštanja 

3. Rezime korištenja 

društvenih medija 

.54⁎⁎ 

.56⁎⁎ 

1 

.37⁎⁎ 

 

1 

     

4. Porivi za korištenje 

društvenih medija 

5. Bergenova skala 

ovisnosti o Facebooku 

.66⁎ 

.56⁎⁎ 

.53⁎⁎ 

.56⁎⁎ 

.61⁎ 

.58⁎⁎ 

1 

.68⁎ 

 

1 

   

6. Roditeljska kontrola −.08⁎ .21⁎⁎ −.15⁎⁎ −.05 0,06 1   

7. Hobi 0,02 .08⁎ −.09⁎⁎ −.01 −.03 .15⁎⁎ 1  

8. Uzrast 0,04 −.06 .07⁎ 0,05 −.03 −.12⁎⁎ −.09⁎ 1 

Prosječno 2,74 2,47 2,29 2,24 2,04 2,24 2,89 13,3 

SD 1,01 0,79 1,11 0,98 0,79 1,13 0,52 5,59 

Kurtoza −0,77 0,09 0,18 0,3 0,81 −0,36 0,46 283,46 

iskrivljenost 0,28 0,61 0,99 0,93 0,97 0,76 −0,34 15,76 

⁎ p < .05         

⁎⁎ p < .001. 
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Tabela 8. Razlike u problematičnom korištenju interneta i rodu 
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Tabela 9. Multilinearna regresija između Skale intenziteta društvenih medija i drugih 

neovisnih varijabli 

N = 719 Skala intenziteta društvenih medija R = .72,883,691 R^2=.53,120,324 

R2 = .52,791,575 F(5,713) = 161,58 p < .000 

 

 b* Stat. greš. b* b Stat. greš. b t(713) Sig. 

   0.695 0.098 7.02 0 

Skala straha od 

propuštanja 

0,263 0,033 0,336 0,042 7,89 0 

Rezime korištenja 

društvenih medija 

0,199 0,034 0,18 0,031 5,77 0 

Porivi za korištenje 

društvenih medija 

0,34 0,039 0,35 0,04 8,65 0 

Bergenova skala 

ovisnosti o Facebooku 

0,074 0,038 0,095 0,049 1,92 0,055 

Roditeljska kontrola −0,091 0,027 −0,081 0,024 −3,34 0 

 

Intenzitet korištenja društvenih mreža je značajno povezan s destruktivnim posljedicama 

izazvanim strahom od propuštanja. Što je korištenje interneta veće i rizik od straha zbog 

propuštenih informacija u stvarnom svijetu je veći, a manja je kontrola nad načinima i 

vremenom korištenja te vrste usluga, kao i nad ovisnošću o društvenim medijima. Mladi ljudi 

koji nemaju roditeljski nadzor puno češće koriste medije u situacijama i vremenu koje nije 

primjereno njihovom uzrastu i okolnostima. Prikupljeni podaci impliciraju da roditeljski 

nadzor nije dovoljan da bi se zaštitilo od svih aspekata FOMO-a. Taj fenomen je povezan s 

destruktivnim korištenjem interneta i vrlo snažno je povezan s korištenjem medija u vrijeme 

predviđeno za druge aktivnosti kao što je spavanje ili objedovanje. Destruktivno ponašanje u 

određenoj oblasti korištenja novih medija povezano je s drugim rizičnim oblicima ponašanja, 

a koji su povezani sa samokontrolom i socijalnim odnosima. Također je primjetno iz tabele 7 

da je, što su djeca starija, roditeljska kontrola nad njihovim korištenjaem interneta i novih 

medija manja. 

Zanimljivi podaci dobiveni istraživanjem upućuju na činjenicu da redovno čitanje knjiga i 

časopisa, kao i angažman djece u okviru kućanskih poslova smanjuje rizik od straha od 

propuštanja. Ovaj podatak nas dovodi do zaključka da aktivnosti koje se realiziraju u slobodno 

vrijeme, a nisu povezane sa korištenjem interneta i društvenih mreža, zapravo predstavljaju 
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zaštitni faktor za djecu i mlade. Rezultati u tabeli 8 pokazuju da ni spol ne predstavlja razlikovni 

faktor kada se radi o korištenju upotrebe novih medija. Dječaci samo u neadekvatnim 

situacijama koriste društvene mreže mnogo češće od djevojčica, ali uprkos statističkoj 

relevantnosti, ta razlika nije velika. Dakle, u početnoj fazi adolescencije, strah od propuštanja 

se primijetno ne razlikuje. 

Subjektivna ocjena imovinskog stanja obitelji značajno razlikuje problematično korištenje 

interneta među grupama koje izjavljuju da je imovinsko stanje njihovih obitelji dobro ili vrlo 

dobro. Međutim, primjećuju se nešto veći i rašireniji rezultati problematičnog korištenja 

interneta među mladima koji izjavljuju da je njihova obitelj slabog imovinskog stanja, mada ti 

pokazatelji nisu statistički relevantni. 

Što je viši nivo formalnog obrazovanja među roditeljima, to su niži rezultati straha od 

propuštanja. Školska sprema roditelja predstavlja jedan od zaštitnih faktora, te je tako 

primjetno da su mladi ljudi čije su majke manje obrazovane izložene većem riziku od straha 

od propuštanja.  

Na osnovu prikupljenih podataka, a na osnovu tabele 9, stručna sprema očeva nije relevantan 

faktor koji utiče na strah od propuštanja, stoga bi odrednice za ovaj fenomen trebalo potražiti 

u dubljim obiteljskim uvjetima, a ne u formalnom obrazovanju. 

 

ZAKLJUČAK 

Strah od propuštanja informacija ili FOMO predstavlja jednu vrstu ovisnosti o novim 

tehnologijama, dok se općenito može klasificirati kao problematična upotreba interneta. Taj 

fenomen je snažno povezan s razvojem digitalnih usluga čiji je cilj povezivanje korisnika jednih 

s drugima, a uglavnom se realizira putem društvenih mreža. Ta vrsta motivacije za „biti na mreži“ 

određuje destruktivne ili konstruktivne načine korištenja interneta. „Motiv bijega“ uključuje: 

želju za bijegom od problema, tugu, usamljenost, unutarnji poriv. „Društveni motiv“ je povezan 

sa: željom da se bude „upoznat s najnovijem dešavanjima“, zanimanjem za aktivnosti drugih 

ljudi, želja da se bude u kontaktu s prijateljima, traganjem za novim iskustvima, dok treći faktor 

– „motiv dosade“ – uključuje nedostatak drugih alternativa za trošenje slobodnog vremena 

(Twenge, 2017)). 

Ovisno o učestalosti, strah od propuštanja se može klasificirati kao problematično korištenje 

interneta (odgovori u kategorijama „3 – unekoliko se odnosi na mene“ i „4 – u velikoj mjeri se 

odnosi na mene“) i kao potpuno simptomatsko destruktivno korištenje novih medija (odgovori 5 

– u izuzetno velikoj mjeri se odnosi na mene). Međutim, treba naglasiti da za razliku od ovisnosti 

o računarskim igricama – strah od propuštanja nije klasificiran kao bolest u DSM ili ICD 
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klasifikaciji (Griffiths, 2014), što je uglavnom zbog poteškoća u određivanju dijagnostičkih 

kriterija. Tokom proteklih godina mogli smo primijetiti intenzivan razvoj elektroničkih servisa, 

uključujući onih za zabavu, a promjene koje proizlaze iz intenzivnog razvoja informacijskog 

društva i koje su povezane s povećanjem vremena koje ljudi provode koristeći nove medije i 

prevladavanjem novih tehnologija koje su „pri ruci“ (pametni telefoni), prisutne su i u Bosni i 

Hercegovini. Fenomen globalnog tinejdžera u opasnosti od “Tech Neck-a” /bolnog vrata zbog 

korištenja uređaja/ (Alt, 2017) prisutan je u cijelom svijetu, pa tako i kod nas. Dobiveni podaci 

pokazuju da, ovisno o usvojenoj perspektivi, ekstremna verzija straha od propuštanja uključuje: 

Skalu intenziteta društvenih medija (otprilike 1/3 ispitanika), Skalu straha od propuštanja (svaka 

deseta osoba), Rezime korištenja društvenih medija (oko 1/3 ispitanika), Upotrebu korištenje 

društvenih medija (oko 1/3 ispitanika), Bergenovu skalu ovisnosti o Facebooku (15%). 

Predstavljena distribucija varijabli razvijena je na osnovu najčešćih pokazatelja, tako da su 

prosječne vrijednosti za određene testove unekoliko manje.  

Procjenjuje se da jedan od tri mlada korisnika novih medija u Bosni i Hercegovini pokazuje 

neki simptom ili simptome straha od propuštanja. U pogledu nivoa problematičnog korštenja 

interneta, procjenjuje se da postoje 3 grupe mladih koji su novi korisnici medija. U prvoj su 

korisnici koji pokazuju sindrom straha od propuštanja (do 50%), drugu grupu čine korisnici 

koji povremeno primjećuju simptome (oko 30%), a u trećoj grupi su ljudi pogođeni 

problematičnom upotrebom interneta (uključujući i strah od propuštanja). To zahtijeva 

daljnje longitudinalne studije, kao i uvođenje preventivnih radnji, te uzimanje u obzir 

metodološke slabosti kvantitativnih upitnika upućenih adolescentima . Ovdje prikazani 

podaci vrlo su slični onima dobivenim u jedinom istraživanju ovisnosti  (Hasanović, 2016.) 

provedenom među velikom grupom mladih u BiH. Stoga možemo reći da su rezultati 

konzistentni  

Istovremeno, treba naglasiti da su podaci unutarnje koherentni, što dokazuje visok koeficijent 

linearne korelacije između određenih testova. Osim toga, trenutno ne postoji jasna definicija 

straha od propuštanja jer nema dijagnostičkih kriterija koji bi omogućili potpunu, pouzdanu i 

tačnu identifikaciju tog fenomena. Stoga daljnje studije zahtijevaju razmatranje različitih 

istraživačkih pristupa pomenutom fenomenu, problematičnom koristenju interneta, kao i 

samoj ovisnosti o internetu (Griffiths, 2014). Prikupljeni podaci pokazuju da u početnoj fazi 

adolescencije ne postoji statistička razlika između djevojčica i dječaka kroji proživljavaju 

strah od propuštanja. Također, podaci pokazuju niz poznatih faktora, kao što su hobiji ili 

roditeljska kontrola, koji štite od destruktivnih ponašanja. Obiteljska situacija (stručna sprema 

i imovinsko stanje) ima minimalan uticaj na problematično ponašanje na internetu među 
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adolescentima. Uloga roditelja je neupitna u modeliranju ponašanja sigurnog funkcioniranja 

adolescenata u mrežnoj i vanmrežnoj realnosti. Angažirani roditelji su zaštitni faktor, 

međutim, prema prikupljenim podacima, to nije jedini i dovoljan faktor. Buduće analize 

FOMO-a trebale bi uzeti u obzir takav faktor kao što je oblikovanje sigurnih ponašanja među 

mladim ljudima kroz analizu obrazaca korištenja interneta, a isto tako i među odraslima, te 

analiziranje nivoa svijesti kod značajnog broja drugih osoba u vezi sa rizičnim ponašanjima 

ili osjećajem osnaživanja u oblasti preveniranja rizičnih ponašanja. Uticaj obrazovanja ne 

može se mjeriti samo kontrolom načina korištenja elektroničkih medija. Uz već spomenute 

faktore, model istraživanja bi trebao uključivati i sljedeće: kvalitetu obiteljskih odnosa, 

obiteljske vrijednosti, načine provođenja slobodnog vremena, svijest o elektroničkim 

prijetnjama ili razvojne karakteristike svake faze u dječjem razvoju. 

Ova studija predstavlja prvu analizu koja je provedena u Bosni i Hercegovini 2018.godine, a 

koja je dijagnosticirala strah od propuštanja kod široke populacije. Uzimajući u obzir daljnje 

istraživanje, u obzir bi se trebali uzeti drugi važni faktori, a to su: razlikovanje mrežnih 

aktivnosti, hobiji koji se realiziraju putem interneta, vrste, učinkovitost i učestalost prevencije 

medija u određenim vrstama škola, kao i nivo svijesti o digitalnim prijetnjama uključujući i 

otpornost prema digitalnom koja postaje jedan od faktora koji štite od rizičnih ponašanja 

posredstvom medija. Sve navedeno bi moglo predstavljati nove pravce za istraživanje 

usmjereno ka potpunom razumijevanju straha od propuštanja, kao i problematičnom 

korištenju interneta. 

Studije o FOMO-u nisu toliko razvijene kao istraživanje drugih vrsta novih ovisnosti o 

medijima. U današnje se vrijeme sve češće prepoznaje važnost analiza dijagnoze i terapeutskog 

rada s ovisnicima kada je u pitanju nova tehnologija. Ovisnost o igricama navodi se kao 

službena bolest, a nove specijalizacije se uvode u psihološkoj terapiji ovisnika o internetu 

(Tomczyk i Wąsiński, 2017). Međutim, s obzirom na broj publikacija o ovisnosti o novim 

tehnologijama u zemljama poput Bosne i Hercegovine, čini se da je taj problem jedva 

prepoznat. Predstavljeni rezultati istraživanja se namjerno uklapaju u paradigmu rizika 

medijske pedagogije pružajući tako priliku za provođenje daljnjih, dubljih analiza 

problematičnog korištenja interneta. 

Razvijanje navika povezanih s korištenjem novih medija osobito je vidljivo tokom 

adolescencije. Obrasci uspostavljeni u ovom periodu razvijaju se i u odrasloj dobi, stoga postoji 

posebna potreba za osmišljavanjem preventivnih akcija u Bosni i Hercegovini povezanih s 

rizičnim ponašanjem, posebno kada govorimo o problematičnom korištenju interneta. Takve 

aktivnosti bi dovele do povećane svijesti o strahu od propuštanja ili prijetnjama povezanim s 
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problematičnom upotrebom interneta među roditeljima, učiteljima/nastavnicima, osobama 

zainteresiranim za obrazovni sistem i adolescentima. Pomak u znanju je također povezan s 

razvojem digitalnih kompetencija koje uključuju sigurno korištenje novih medija. Na kraju, 

vrijedno je istaknuti da dobiveni podaci mogu poslužiti kao osnova za osmišljavanje novih 

puteva za medijsko obrazovanje u BiH, u oblasti digitalne sigurnosti. 
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Sažetak 

Korištenje informacionih tehnologija na inovativan i kreativan način je upravo ono što imamo 

na raspolaganju primjenjujući Mikro:bit, Arduino ili neke druge dostupne mikroračunare. U 

ovom radu je prikazana korelacija među nastavnim predmetima, kao i kolaboracija i timski 

rad učenika različitog uzrasta, primjenjući mikroračunare. Glavni cilj je motivisati učenike da 

počnu programirati od najranijeg uzrasta. Ovaj proces omogućava razvijanje i jačanje 

digitalnih kompetencija, kritičkog razmišljanja, vršnjačke saradnje, matematičkih i jezičkih 

znanja. Premoštava se jaz koji ponekad postoji između razredne i predmetne nastave, tako što 

stariji učenici pomažu mlađima pri radu. Učenici trećeg i četvrtog razreda na dodatnim 

časovima Informatike programiraju zadatke iz predmeta (Bosanski jezik i književnost, 

Matematika, Moja okolina, Muzička i Likovna kultura, te Tjelesni i zdravstveni odgoj), 

koristeći Micro:bit i Arduino uređaje. Učenici razredne nastave su na određenim časovima 

koristili programirane mikroračunare na kojima su se nalazili već kreirani zadaci, a koji su im 

služili kao nastavno sredstvo ili pomagalo. Nakon završetka sa primjenom mikroračunara 

učenicima je prezentovan kod koji su koristili u zadatku te im je na jednostavan način 

prikazano kako mogu napraviti određene korekcije u kodu. S obzirom na to da se učenici već 

u trećem razredu upoznaju sa algoritamskim razmišljanjem na časovima Informatike, ovakav 

rad im omogućava da spremniji uđu u svijet programiranja. 

Ključne riječi: programiranje, Micro:bit, Arduino, predmetna i razredna nastava 

 

INSPIRING PROGRAMMING BY USING MICROCOMPUTERS IN PRIMARY 

SCHOOL 

 

Summary 

The use of information technology in an innovative and creative way is available by using a 

micro:bit, Arduino or some other microcomputers. The correlation between school subjects 

has been shown in this work, as well as the collaboration and teamwork between students of 

different ages by using microcomputers. The goal is to motivate students to start 

programming from the earliest age. This process enables developing and strengthening of 

digital competencies, critical thinking, different age peering, mathematical and language 
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skills. Older students' helping to the younger ones alleviates the gap between lower and upper 

grades students. The third and fourth grade students in additional Computer studies lessons 

perform programming tasks from the following subjects (Bosnian/Crotian/Serbian language 

and literature, Mathematics, My Environment, Music, Art, Physical education/Sport) using 

micro:bit and Arduino devices. In certain lessons, lower-grade students used already 

programmed microcomputers with pre-programmed tasks, which they used as a teaching tool 

or an aid. After finishing the workshop of the microcomputers use, students were presented 

the code they used in the task, and were shown in the  simpliest way how they can make 

certain corrections in the code. Since the students of the third grade are already acquainted 

with algorithmic thinking in Computer studies lessons, this kind of work enables them to be 

more prepared to enter the world of programming. 

Key words: programming, micro:bit, Arduino, lower and upper grades teaching 

 

1. Uvod 

Generacije koje dolaze su znatno drugačije od prethodnih jer odrastaju u sasvim drugačijem 

okruženju. Od ranog djetinjstva koriste nove tehnologije. Drugačije razmišljaju i drugačije 

pristupaju izradi zadataka, te je stoga neminovna izmjena strategije u obrazovanju.  

Od nastavnika/ce se ne može očekivati da usvoji sve informacije, nova znanja i tehnologije 

unutar određenog područja. Nisu svi nastavnici podjednako kompetentni za sve oblasti. Zato 

je važno potaknuti cjeloživotno učenje i obuhvatiti različite oblike učenja, učiti – kako – učiti. 

Za implementaciju takvog koncepta učenja potrebno je prvo usvojiti nove metode učenja i 

podučavanja, koje ne smiju zanemariti da se znanje selektira, distribuira i čini dostupnim. 

Skok iz analognog u digitalni svijet dramatično je promijenio svakodnevnicu. Radi toga 

informacijska pismenost postaje nezaobilazna tema svih nastavnih planova i programa  

(Dizdar i saradnici, 2014). 

Ovaj rad ima za cilj prezentovati set planiranih i osmišljenih aktivnosti koje smo provodili u 

Osnovnoj školi „Behaudin Selmanović“ na časovima dodatne nastave iz Informatike, a koje 

su učenici mlađeg uzrasta primjenjivali na redovnim časovima iz različitih nastavnih 

predmeta. Prikazana je korelacija među nastavnim predmetima, kao i kolaboracija i timski 

rad učenika različitog uzrasta, primjenjući mikroračunare. Kroz ovakav rad sa učenicima 

različitih generacija upravo težimo ka konceptu učiti – kako – učiti. Glavni cilj je motivisati 

učenike da počnu programirati od najranijeg uzrasta. Ovaj proces omogućava razvijanje i 

jačanje digitalnih kompetencija, kritičkog razmišljanja, vršnjačke saradnje, matematičkih i 

jezičkih znanja. 

Veoma je važno da nastavnik prepoznaje najpogodnije oblike nastavnog rada, da poznaje 

tehnike i proceduru vođenja timskog rada, planiranje i ostvarivanje planiranog. Nastavnik 
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koji želi da razvija socijalnu kulturu učenika trebao bi da bude u stanju da stvara atmosferu u 

kojoj će doći do izražaja sposobnost i samoinicijativa svakog pojedinca (Dunđerović i 

saradnici, 2009). 

 

2. Programiranje 

Programiranje je postalo popularno u ranim 70-tim godinama prošlog vijeka. Učenje i 

podučavanje programiranju je teško kada se programira u tekstualnim programskim jezicima. 

Svaki programski jezik, kao i strani jezik, ima svoju leksiku, sintaksu i semantiku, odnosno 

sve ono čime treba prije svega ovladati. 

Programiranje ne podrazumijeva samo pisanje računarskih programa. Programiranje je 

rješavanje problema, otklanjanje grešaka, razvijanje logičkog razmišljanja, a to 

podrazumijeva razvoj strategija za rješavanje problema koji se mogu odnositi i na 

neprogramerska područja. Stoga se može reći da programiranje mijenja način razmišljanja 

(Resnick i saradnici, 2009). 

Danas djeca veoma rano krenu koristiti računar i modernu tehnologiju, te se stoga ove 

generacije  često nazivaju "digitalni urođenici" (eng. “digital natives”)  (Prensky, 2001). 

U kojem uzrastu uvesti programiranje?  

Ako prema razvojnim fazama Piaget-a djeca u dobi od 7 do 11 godina razvijaju sposobnosti 

logičkog razmišljanja i rješavanja problema (Piaget, Inhelder, 2013), u skladu s tim je 

potrebno pripremati sadržaje koje učenici mogu usvojiti. Današnji učenici su veoma spretni u 

korištenju modernih tehnologija. Stvarajući logičke algoritme povećavamo njihovu 

zainteresovanost u lakšem razumijevanju digitalnog svijeta koji nas okružuje. Programiranje 

je direktno povezano s rješavanjem problema i kritičkim razmišljanjem, što se smatra jednom 

od najboljih vježbi za razvoj logike i mašte. 

 

3. Uzbudljivo programiranje u osnovnoj školi 

Razvojem tehnologije proširuje se i svijet programiranja. Kroz različite aplikacije koje su 

sasvim dovoljne za učenike mlađeg uzrasta, pružamo im priliku da zakorače u taj novi svijet.  

U vremenu u kojem smo mi učili programirati, nismo imali ovoliko mogućnosti. 

Programiranje se svodilo na pisanje redova koda, kompajliranje i izvršavanje koda, na osnovu 

čega dobijemo neki prosti rezultat. Međutim, danas je to dosta drugačije i mnogo zanimljivije 

ukoliko imamo mogućnost korištenja mikroračunara, senzora i elektronskih komponenti. 
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Koristeći internetske platforme za učenje programiranja (code.org, Scratch, Code Monster...), 

učinit ćemo da programiranje bude zanimljivo i zabavno. To pomaže djeci da nauče kako da 

se izraze na različite načine, potičući kreativnost i timski rad i razvijajući samopouzdanje. 

Takvo programiranje im omogućava da budu kreativni, da rade na zanimljivim projektima i 

korisno provode svoje vrijeme pred računarima. Osjećaj uspješnog izvršavanja zadatka potiče 

ih na buduće izazove u životu. (Todorovski, 2020) 

 

4. Micro:bit – mikroračunar 

Micro:bit – mikroračunar (Slika 1) je jako jednostavan i praktičan za rad kod najmlađeg 

uzrasta učenika. Micro:bit uređaj je mala pločica koja se može programirati, a kompleksnost 

programa koji se mogu izvesti je neograničena. Programi kreirani za Micro:bit mogu imati 

primjenu ne samo u robotici i STEM području, nego i u ostalim kreativnim područjima 

ljudske djelatnosti, poput umjetnosti i sporta (Ređep, Leček, Vrbanec, 2018). 

Slika 1: Micro:bit – mikroračunar 

 

Dijelovi Mikro:bit uređaja su (BBC micro:bit,User guide, 2016):  

- displej sa 25 LED svjetlećih dioda, 

- 2 tastera: A i B, 

- senzori: termometar, akcelerometar, kompas, 

- procesor, 

- dugme za reset, 

- USB konektor, 

- pinovi (izvodi) - 25 vanjskih izvoda. 

Programiranje se provodi koristeći besplatni online editor https://makecode.microbit.org/. 

 

 

 

Reset button 

Battery socket 

Processor 

Compass, 

acelerometer 

USB connector 

LED lights 

2 buttons 

Pin, GND 

https://makecode.microbit.org/
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5. Arduino uređaj 

Poredeći Arduino sa Micro:bit-om uočljivo je da se radi o drugačijim razvojnim pločicama, 

općenito o različitim platformama. Za razliku od Micro:bit platforme, Arduino platforma je 

malo složenija i jedan nivo više po pitanju programiranja. Arduino IDE se može besplatno 

preuzeti sa web stranice http://www.arduino.cc/. Za programiranje se koriste osnove jezika C 

i C++.  

Slika 2: Arduino – dijelovi pločice 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Mogućnosti primjene Arduino platforme u nastavi su višestruke. Primjenom različitih IKT 

uređaja povećava se zainteresovanost društva za naučnu i tehničku pismenost, odnosno za 

STEM revoluciju. Primjena Arduino platforme uvezuje više nastavnih predmeta i oblasti 

izučavanja sa ciljem povećanja funkcionalnih znanja i vještina kod učenika. Tako, npr. 

Arduino platforma uvezuje Informatiku sa Tehničkom kulturom, robotikom, Matematikom, 

Fizikom, Biologijom, Hemijom, Kulturom življenja i sl. u zavisnosti od odabranog Arduino 

seta. Arduino je našao primjenu i u sportu, a uz adekvatne senzore, Arduino možemo 

primijeniti i u umjetnosti. 

 

6. Informatika i mikroračunari u Osnovnoj školi „Behaudin Selmanović“ 

Već nekoliko godina u Osnovnoj školi „Behaudin Selmanović“ kroz nastavu Informatike i 

časove dodatne nastave koristimo tehnologiju na kreativan i inovativan način. Učenici su 

pokazali veliko interesovanje za primjenu mikroračunara. Nakon upoznavanja sa Micro:bit-

om došli smo na ideju da Micro:bit može biti korisno nastavno sredstvo koje će i učenicima i 

nastavnicima donijeti široku lepezu znanja i vještina, kako u razrednoj, tako i u predmentoj 

nastavi. Shvatili smo da je to put da učenike pripremimo za budućnost, ali da i njima i nama, 

nastavnicima, uljepšamo sadašnjost. 
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7. Realizacija ideje 

-  Upoznavanje učenika u razrednoj nastavi sa osnovama Micro:bit i Arduino uređaja, te 

načinom korištenja istih. 

-  Savladavanje osnova programiranja u navedenom Micro:bit editoru, koji funkcioniše po 

principu povuci i spusti (slaganje blokova). Kroz slaganje blokova učenici brže i 

jednostavnije shvate osnovne programske strukture, za razliku od programiranja u 

programskim jezicima koji su nekad bili jedini izbor za programiranje. 

- Kolaboracija između nastavnika Informatike i nastavnika razredne nastave zajedno sa 

učenicima različitih uzrasta na kreiranju programa koristeći editor 

https://makecode.microbit.org/. Kreirani su programi za zadatke iz predmeta: Bosanski jezik i 

književnost, Matematika, Moja okolina, Muzička i Likovna kultura, te Tjelesni i zdravstveni 

odgoj) koristeći Micro:bit i Arduino uređaje. Učenici predmetne nastave uvode učenike 

razredne nastave u jednostavno učenje programiranja i svijet elektronike, te digitalne 

pismenosti. 

- Pošto je škola opremljena sa 30 Micro:bit uređaja, učenici razredne nastave su imali 

potreban broj uređaja na kojima su se nalazili već kreirani zadaci. Nakon završetka sa 

primjenom mikroračunara, učenicima je prezentovan kod koji su koristili u zadatku, te im je 

na jednostavan način prikazano kako mogu napraviti određene korekcije u kodu. S obzirom 

na to da se učenici već u trećem razredu upoznaju sa algoritamskim razmišljanjem na 

časovima Informatike, ovakav rad im omogućava da spremniji uđu u svijet programiranja. 

- Neki od primjera koje su učenici isprogramirali i primjenjivali na časovima su: 

U odjeljenju trećeg razreda, učenici su koristili Micro:bit na časovima Matematike, vježbali 

su sabiranje i oduzimanje jednocifrenih i dvocifrenih brojeva u skupu brojeva do 100 (Prilog 

1). Na časovima Bosanskog jezika i književnosti, čitali su imenice koje su bile na Micro:bit-

u, te su govorili umanjenice tih imenica. Potom im je Micro:bit poslužio da provjere da li su 

tačno izgovorili umanjenicu date imenice (Prilog 2). Na času Tjelesnog i zdravstvenog 

odgoja koristili su program za brojanje pogodaka / promašaja kod bacanja lopte u koš (Prilog 

3). 

Realizovan je  i ogledni čas iz Informatike i Matematike, u okviru nastavne jedinice Mjere i 

mjerenja sa učenicima trećeg i šestog razreda. Po prvi put su na istom času sudjelovali 

učenici mlađih razreda  i učenici starijih razreda, gdje smo na djelu imali primjer uzajamnog 

učenja. Arduino uređaj je bio isprogramiran kao visinomjer. Učenici šestog razreda su mjerili 

visinu učenika pomoću visinomjera, a učenici trećeg razreda su mjerili visinu učenika 

https://makecode.microbit.org/
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pomoću metra. Upoređivali su dobijene vrijednosti, dok je druga grupa učenika koristila 

program na Micro:bit uređaju da provjere koliko je ta dužina u dm i mm. 

U odjeljenju četvrtog razreda, učenici su Micro:bit koristili na času Moje okoline kao kompas 

i iskoristili su ga za orijentaciju u prostoru. Na času Muzičke kulture pravili su papirni klavir 

i uvezivali Micro:bit sa zvučnicima kreirajući program za sviranje melodija, a na času 

Tjelesnog i zdravstvenog odgoja koristili su Micro:bit za igru na poligonu. 

U ponuđenim prilozima uočljivo je da su učenici mlađih razreda imali priliku prvo da 

primjenjuju kreiran program na mikroračunaru, a zatim su na času Informatike upoznati sa 

programskim blokovima datog zadatka. Nakon toga predloženo im je da naprave izmjene 

datog koda unutar blokova kako bi uočili funkcionisanje samog programa. Ovdje se radi o 

promjeni stila učenja, gdje učenici prvo imaju priliku primijeniti program, a zatim uče 

programirati. To je iskustveno učenje. 

Iskustvena teorija učenja definiše učenje kao proces u kojem znanje nastaje kroz 

transformaciju iskustva. Znanje je rezultat kombinacije korištenja i transformisanja iskustva 

(Kolb, 1984). 

Začetnik teorije iskustvenog učenja je američki socijalni psiholog David Kolb. On je naglasio 

kako do značajnog učenja dolazi kroz niz iskustava. Vjerovao je da nam lična iskustva 

pomažu da iz njih učimo i stičemo razumijevanje o različitim konceptima (Kolb, 2015). 

Dijagram 1: Kolbova iskustvena teorija učenja 

 

(https://www2.le.ac.uk/departments/doctoralcollege/training/eresources/teaching/theories/ko

lb) 

https://www2.le.ac.uk/departments/doctoralcollege/training/eresources/teaching/theories/kolb
https://www2.le.ac.uk/departments/doctoralcollege/training/eresources/teaching/theories/kolb
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Kolbova iskustvena teorija učenja zasnovana  na dva nivoa: četvorostepeni ciklus učenja i 

četiri stila učenja (Dijagram 1: Kolbova iskustvena teorija učenja). Kolb je zagovornik toga 

da učenje uključuje formiranje koncepta koji može da se primijeni fleksibilno u skladu sa 

situacijom. Prema Kolbovoj teoriji, nova iskustva podstiču i razvoj novih pojmova (Kolb, 

1984). 

 

8. Zaključak 

Primjenom mikroračunara učenicima omogućavamo da nastava bude uzbudljivija uz 

poticanje kreativnosti i inovativnosti. Upravo takva motivacija je najjači preduslov uspješnog 

podučavanja. Oblast programiranja koja za većinu učenika i dalje predstavlja problem, na 

ovaj način će biti razumljivija, te će se pobuditi veća interesovanja kod učenika na 

praktičnom radu pri rješavanju zadatih problema. Potrebno je obezbijediti učenicima prostor 

u kojem će moći izraziti svoje kreativne ideje i maksimalno iskoristiti svoje potencijale. Jako 

je bitno isticati da kvalitetna nastavna sredstva i pomagala omogućavaju svakom učeniku da 

ima aktivnu ulogu u procesu učenja i da se u nastavi prvenstveno treba staviti akcenat na 

primjenu teorijskog znanja u praksi.  

Za uspješan nastavni proces neizostavan je timski rad i kolaboracija između učenika, ali i 

nastavnika. Rad u timu, zajednički rad više učitelja i timska nastava potiču razvoj socijalnih 

vještina – toleranciju, dogovaranje, podjelu zadataka, međusobno pomaganje i uvažavanje 

međusobnih razlika.  

Posao učitelja ne završava sa  završetkom časa, već onoga trenutka kada osjeti da je dao svoj 

doprinos u jednoj novoj generaciji na koje je ostavio pečat kako da budu iskreni, odgovorni, 

pošteni i da se znaju nositi sa problemima koji dolaze. 
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Prilog 1 

Sabiranje i oduzimanje jednocifrenih i dvocifrenih brojeva u skupu brojeva do 100. 

 

Zadatak Učenici koriste dati primjer na času Matematike za vježbanje. Pritiskom na 

dugme „A“ i na dugme „B“, Mikro:bit im prikazuje dva broja koja zapisuju u 

svesku. Izvrše sabiranje datih brojeva, a zatim pritiskom na dugme „A“ i „B“ 

zajedno provjere da li su dobili tačan rezultat. Zadatak mogu ponoviti više 

puta i uvježbavati sabiranje brojeva do 100. 

Program Primjer linijske strukture: 

- Pritiskom na dugme „A“ prikazuje se proizvoljno jedan broj (prvi 

https://www.learning-theories.org/doku.php?id=hr:learning_theories:experiential_learning
https://www.learning-theories.org/doku.php?id=hr:learning_theories:experiential_learning


555 

 

sabirak) u rasponu od 10 do 50. 

- Pritiskom na dugme „B“ prikazuje se proizvoljno jedan broj (drugi 

sabirak) u rasponu od 1 do 49. 

- Pritiskom na dugme „A“ i „B“ zajedno dobijamo zbir brojeva. 

Prijedlog 

izmjene 

Dati program učenici mlađeg uzrasta mogu korigovati tako da umjesto 

sabiranja podese da oduzimaju, množe ili dijele u zavisnosti od skupa brojeva 

u kojem su radili zadatke. 

 

Prilog 2 

Bosanski jezik i književnost - Umanjenica date imenice (deminutiv). 

 

Zadatak Učenici koriste dati primjer za vježbanje na času Bosanskog jezika. Kada 

protresu Micro:bit uređaj, ispisat će se jedna riječ od deset riječi koje su 

unesene u programske blokove. Nakon nekoliko sekundi na displeju se 

ispisuje deminutiv date riječi. Zadatak mogu ponoviti više puta i uvježbavati 

deminutiv. 

Program Primjer razgranate strukture: 

- Prilikom pokretanja Micro:bit uređaja prikazat će se ulazni svjetlosni 

prikaz. 

- Kada se protrese Micro:bit uređaj, ispisuje se proizvoljno jedna riječ 
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od 10 unesenih iz razgranate strukture. 

Prijedlog 

izmjene 

Učenici mlađeg uzrasta mogu korigovati dati program npr. za učenje riječi na 

engleskom jeziku. U strukturi grananja upisuju riječi na engleskom jeziku, a 

nakon određenog vremena se ispisuje prevod te riječi. 

 

Prilog 3 

Tjelesni i zdravstveni odgoj – broj pogodaka/promašaja. 

 

Zadatak Učenici koriste dati primjer na času Tjelesnog i zdravstvenog odgoja. Jedan 

učenik koristi Micro:bit uređaj dok drugi učenik baca loptu u koš. Za svaki 

pogodak učenik će pritisnuti dugme „A“, a za svaki promašaj učenik će 

pritisnuti dugme „B“. Na kraju bacanja potrebno je pritisnuti dugme „A“ i 

„B“ zajedno kako bi Micro:bit prikazao broj pogodaka i broj promašaja. 

Program Primjer kreiranja i korištenja promjenljivih: 

- Prilikom pokretanja Micro:bit uređaja setuju se promjenljive 

„pogodak“ i „promašaj“. 

- Dugme „A“ je isprogramirano da broji pogotke, a dugme B broji 

promašaje. 

- Kada se pritisne dugme „A“ i „B“ zajedno, ispisat će se broj pogodaka 

i broj promašaja. 
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Prijedlog 

izmjene 

Učenici mogu koristiti dati program i na drugim časovima u kojima se 

takmiče. Programski kod mogu dopuniti tako da im se nakon svakog bacanja 

ispisuje broj pogotka / promašaja. Mogu promijeniti oznake „✓“ i „×“ u 

simbole  „☺“ i „“. 
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Sažetak 

Nezaobilazan dio nastavnog procesa predstavlja redovno i aktivno praćenje, vrednovanje i 

ocjenjivanje učeničkih sposobnosti, znanja, rezultata i rada učenika. Praćenje, vrednovanje i 

ocjenjivanje u nastavnom predmetu Tehnička kultura svojim rezultatima daje uvid u 

prednosti, odnosno nedostatke nastavnog procesa. Također, uz pomoć praćenja, vrednovanja i 

ocjenjivanja možemo imati uvid u napredak svakog učenika pojedinačno. Navedenim 

aktivnostima možemo značajno motivirati učenika na rad i zalaganje, ali često može doći i do 

nezadovoljstva kod učenika, uzrokovanog praćenjem, vrednovanjem i ocjenjivanjem, te do 

pada motivacije. Da do toga ne bi došlo potrebno se baviti unapređivanjem i usavršavanjem 

praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika, jer nastavni rad zavisi od navedenih aktivnosti, 

odnosno od motivacije učenika. Uz pomoć praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika, da 

bi nastavni proces bio djelotvoran i da bi ostvarili zadane nastavne ciljeve i ishode učenja, 

možemo prilagoditi nastavne metode. U ovom radu naglasak je stavljen na uticaj praćenja, 

vrednovanje i ocjenjivanja učenika u nastavi tehničke kulture na ishode učenja, a cilj 

provedenog istraživanja je ispitati da li u dovoljnoj mjeri praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje 

učenika u nastavi tehničke kulture utiče na ishode učenja, te ispitati percepciju učenika o 

uticaju praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika u nastavi tehničke kulture na ishode 

učenja. Istraživanje je provedeno na uzorku od 200 učenika osmog i devetog razreda 

Osnovne škole „Umihana Čuvidina“ Sarajevo i devetih razreda Osnovne škole „Alija 

Nametak“ Sarajevo. U istraživanju je dobrovoljno učestvovalo 32 nastavnika tehničke kulture 

iz škola s područja Kantona Sarajevo. Podaci su prikupljeni anketiranjem i skaliranjem. 

Rezultati istraživanja pokazali su da praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje učenika u nastavi 

tehničke kulture u velikoj mjeri ima uticaj na ishode učenja. Učenici su, također potvrdili da 

praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje ima uticaj na njihove ishode učenja. 

Ključne riječi: praćenje, vrednovanje, ocjenjivanje, ishodi učenja, tehnička kultura, učenici. 
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THE INFLUENCE OF MONITORING, EVALUATION AND EVALUATION OF 

STUDENTS IN TECHNICAL CULTURE TEACHING ON LEARNING OUTCOMES 

 

Summary 

Regular and active monitoring, evaluation and grading of students abillities, knowledge, 

results and work is an integral part of teaching curicculum. Monitoring, evaluation and 

grading in the class of Technical education, gives an insight into andvantages and 

disadvantages of teaching curicculum. Using these activities, we can get an insight into the 

progress of each student individually. These activities can be very motivating for the 

students, but they can also result in students dissatisfaction and demotivaton. For these 

reasons, it is necessary to  improve these activities, because teachers work depends on these 

activities and on  the students motivation. In order for curriculum to be effective and to 

achive set teaching goals and learning outcomes we can  adjust teaching methods by using 

these teaching activities. This paper focuses on the influence of monitoring, evaluation, and 

grading of students in the class of Technical education, learning outcomes.   The main goal of 

conducted research is to examine whether  monitoring,  evaluation, and grading  of students 

sufficiently affect learning outcomes in the class of technical culture teaching, and examin the 

students' perceptions about  the influence of  monitoring, evaluation and grading of students 

in class of Technical education on learning outcomes. The study was conducted on a sample 

of 200 students of eighth and ninth grade of elementary School „Umihana Čuvidina“ 

Sarajevo and ninth grade of Elementary School „Alija Nametak“ Sarajevo. In the research 

were also included 32 teachers of Technical education from the Sarajevo Canton elementary 

schools. Data were collected through survey and scaling. Research findings have shown that 

monitoring, evaluating, and grading  students in the class of Technical education has a 

significant influence on learning outcomes. The students also confirmed that monitoring, 

evaluating and evaluating has an impact on their learning outcomes. 

Key words: monitoring, evaluation, grading, learning outcomes, technical education, students 

 

1. UVOD 

 

Jedan od zadataka odgoja i obrazovanja je pripremiti nastavnike da budu spremni odgovoriti 

potrebama učenika, u svakom trenutku svoga rada, i u saradnji s roditeljima omogućiti 

učenicima kvalitetan život, normalne uslove za sticanje znanja, sposobnosti i umijeća. Proces 

u kojem tražimo, te vrednujemo rezultate prethodno ponuđenih sadržaja naziva se 

ocjenjivanje. Ocjenjivanje je postupak kojim se na ugovoreni način izražava uspjeh učenika 

ili ocjenjivanje učenika je postupak kojim se na način utvrđen propisima prati njegov 

odgojno-obrazovni razvoj i određuje razina koju je u tome postigao (Findak, 1999). 

Neprestano osluškivanje potreba učenika je neophodno u odgoju i obrazovanju: šta mogu, šta 

znaju, šta razumiju te šta trebaju učiniti da dođu do određenog cilja. Velika odgovornost za 

rast i razvoj ličnosti svakog učenika pripada osnovnoj školi kao obaveznom dijelu odgojno - 
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obrazovnog sistema. Učenika sve više posmatramo kao subjekt, a ne kao objekt u procesu 

odgoja i obrazovanja. 

Sloboda je jedno od glavnih svojstava odgoja i dječjeg odrastanja. Roditelji, škola i 

nastavnici koriste razne metode prisiljavanja učenika na učenje kao što su: obećanja darova 

za određeni uspjeh, uskraćivanjem aktivnosti koje su učenicima drage za neuspjeh i sl.  

Ocjena bi trebala da predstavlja povratnu informaciju učenicima i roditeljima o učenikovom 

napretku. Učeniku treba dati određenu motivaciju za učenje, ali nipošto davati prijetnje. 

Jedan od najsloženijih i najvažnijih zadataka u radu svakog nastavnika je vrednovanje i 

ocjenjivanje učenika. Nastavnik treba svakodnevno vršiti praćenje učenikovog rada i voditi 

određenu evidenciju o napretku učenika. Nastava tehničke kulture je specifična,  u odnosu na 

druge predmete, iz razloga što u nastavi tehničke kulture imamo veliki broj časova praktične 

nastave. Samim tim je i praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje učenika u nastavi tehničke 

kulture specifično. 

Ocjena ne predstavlja samo rad i aktivnost učenika već rad i zalaganje nastavnika. 

Prvenstveno svojom objektivnošću ocjena mora potaknuti interes učenika za nastavu tehničke 

kulture i stimulisati učenika, ne izazivajući odbojnost i strah prema nastavnim sadržajima. 

Način na koji nastavnik pristupa praćenju, vrednovanju i ocjenjivanju u velikoj mjeri zavisi 

hoće li ocjena poticati učenika na veće zalaganje i hoće li krajnji rezultati, odnosno ishodi 

učenja biti ispunjeni. U tom slučaju je neosporna nastavnikova odgovornost i moralna 

vrijednost, jer je nastavnik glavni i odgovorni za praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje.  

 

2. OPIS METODA ISTRAŽIVANJA 

Cilj istraživanja u ovom radu je ispitati da li u dovoljnoj mjeri praćenje, vrednovanje               

i ocjenjivanje učenika u nastavi tehničke kulture utiče na ishode učenja. 

Empirijsku osnovu rada čini metodološka postavka problema kao i rezultati obavljenog 

istraživanja o uticaju praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika u nastavi tehničke kulture 

na ishode učenja. 

Za prikupljanje podataka o stavovima i mišljenjima učenika vezanim za uticaj praćenja, 

vrednovanja i ocjenjivanja učenika u nastavi tehničke kulture na ishode učenja provedeno je 

anketiranje. Kao instrument za prikupljanje podataka za potrebe istraživanja sastavljen je 

anketni upitnik koji se sastojao od šesnaest pitanja za učenike osmog i devetog razreda 

osnovne škole.  

Za prikupljanje podataka o stavovima i mišljenjima nastavnika vezanim za uticaj praćenja, 

vrednovanja i ocjenjivanja učenika u nastavi tehničke kulture na ishode učenja provedeno je 
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skaliranje nastavnika. Skaliranje kao tehnika imala je zadaću da, zajedno s anketnim 

upitnikom, upotpuni pokrivenost problema istraživanja relevantnim pitanjima koja se odnose 

na taj problem. Koristili smo je u dijelu u kojem se, radi preciznosti stavova, putem različitih 

skala određuje postojanje ili nepostojanje, odnosno stepen postojanja razlika u stavovima o 

pojavama koje se procjenjuju. Ovom tehnikom željeli smo ispitati smjer i intenzitet stavova, 

odnosno stepen ispoljenosti ponašanja ili osobine pojedinaca. Stepen ispoljenosti određenog 

stava određuje se mjestom koje mu pripada na definisanoj skali.     Skala stavova sastoji se od 

deset tvrdnji. Ispitanicima je u obliku Likertove skale procjene, postavljeno deset tvrdnji, a od 

njih se očekivalo da zaokruže stepen slaganja sa sadržajem svake pojedine tvrdnje. Značenje 

stepenova bilo je sljedeće: 1 - potpuno se slažem (mnogo bolje od prosjeka), 2 - slažem se 

(bolje od prosjeka), 3 - niti se slažem, niti ne slažem (prosječno), 4 - ne slažem se (lošije od 

prosjeka) i 5 - uopšte se ne slažem (mnogo lošije od prosjeka).  

 

3. REZULTATI ISTRAŽIVANJA I ANALIZA REZULTATA ISTRAŽIVANJA 

Istraživanje je izvršeno po zadacima istraživanja na osnovu procjene stavova učenika  i 

nastavnika. Za svaki postavljeni zadatak testirane su hipoteze, što je pomoglo oko 

potvrđivanja generalne hipoteze da praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje učenika u nastavi 

tehničke kulture utiče na ishode učenja, koja je vezana za predmet istraživanja. 

 

3.1. Uticaj praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika u nastavnom  predmetu 

            Tehnička kultura na ishode učenja 

Prvi istraživački zadatak glasi: „Ispitati stavove nastavnika i učenika da li u dovoljnoj mjeri 

praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje učenika u nastavnom predmetu Tehnička kultura utiče 

na ishode učenja“. 

U vezi s ovako definisanim zadatkom postavljena je hipoteza koja glasi: „Praćenje, 

vrednovanje i ocjenjivanje učenika u nastavnom predmetu Tehnička kultura u dovoljnoj mjeri 

utiče na ishode učenja“. Stavovi ispitanika, učenika i nastavnika koji su odgovarali na 

postavljenja pitanja u anketi, a odnose se na navedenu hipotezu su prikazani grafikonima      

1., 2. i 3. 
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Grafikon 1. Stavovi učenika o poticanju ocjene na učenje 

 

Grafikon 2. Stavovi učenika o uticaju praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja                              

u nastavnom predmetu Tehnička kultura na ishode učenja 

 

Grafikon 3. Stavovi nastavnika o uticaju praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja                        

u nastavnom predmetu Tehnička kultura na ishode učenja 

 



563 
 

Na osnovu dobijenih odgovora ispitanika, učenika i nastavnika, koji su prikazani u 

Grafikonima 1., 2. i 3. može se zaključiti da praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje učenika       

u nastavnom predmetu Tehnička kultura u dovoljnoj mjeri utiče na ishode učenja,                 

što potvrđuje polaznu hipotezu: „Praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje učenika u nastavnom 

predmetu Tehnička kultura u dovoljnoj mjeri utiče na ishode učenja“. 

 

3.2. Međuzavisnost nastavnih sadržaja tehničke kulture s ishodima učenja 

Drugi istraživački zadatak bio je ispitati stavove nastavnika i učenika o zavisnosti nastavnih 

sadržaja tehničke kulture s ishodima učenja. U vezi s ovako definisanim zadatkom 

postavljena je hipoteza koja glasi: „Nastavni sadržaj tehničke kulture je u zavisnosti                     

s ishodima učenja.“  

Stavovi ispitanika, učenika i nastavnika, prikazani su u grafikonima 4., 5., 6., 7., 8. i 9. 

Grafikon 4. Stavovi učenika o ulozi nastavnih sadržaja                                                              

iz predmeta Tehnička kultura na ishode učenja 

 

                             Grafikon 5. Stavovi učenika o najinteresantnijim sadržajima                                           

                                                 predmeta i sadržajima koje najlakše uče 
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Grafikon 6. Stavovi učenika o odabiru najinteresantnijih predmeta 

 

Grafikon 7. Stavovi učenika o stanju ishoda učenja u slučaju kada                                             

         bi učenici unaprijed znali šta se od njih očekuje 

 

 

Grafikon 8. Stavovi nastavnika o ulozi nastavnih sadržaja                                                           

                     iz predmeta Tehnička kultura na ishode učenja 
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Grafikon 9. Stavovi nastavnika o stanju ishoda učenja u slučaju                                           

kada bi učenici unaprijed znali šta se od njih očekuje 

 

Na osnovu dobijenih odgovora ispitanika, učenika i nastavnika na postavljena pitanja u 

anketnom upitniku koji se odnose na postavljenu hipotezu, a koji su prikazani u grafikonima 

4., 5., 6., 7., 8. i 9. može se zaključiti da nastavni sadržaji iz nastavnog predmeta Tehnička 

kultura imaju značajnu ulogu na ishode učenja. Iz ankete za učenike također se može vidjeti 

da je Tehnička kultura većini učenika jedan od najinteresantnijih predmeta i da ga rado uče, 

ali da bi ishodi učenja bili još bolji kada bi učenici unaprijed znali šta se to od njih očekuje. 

Dobiveni rezultati potvrđuju polaznu hipotezu koja je glasila: „Nastavni sadržaj tehničke 

kulture je u zavisnosti s ishodima učenja“. 

 

3.3. Međuzavisnost metoda praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja u nastavi  tehničke 

            kulture s ishodima učenja 

U trećem zadatku istraživanja trebalo je ispitati stavove nastavnika i učenika o zavisnosti 

metoda praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja u nastavi tehničke kulture s ishodima učenja. 

U vezi s ovako definisanim zadatkom postavili smo hipotezu koja glasi: „Nastavne metode 

praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja u nastavi tehničke kulture su u zavisnosti s ishodima 

učenja“. Stavovi ispitanika, učenika i nastavnika koji su odgovarali na postavljenja pitanja u 

anketi, a odnose se na navedenu hipotezu, prikazani su u grafikonima 10., 11., 12. i 13. 
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Grafikon 10. Stavovi učenika o zavisnosti korištenja više metoda praćenja, vrednovanja 

                           i ocjenjivanja u nastavi tehničke kulture s ishodima učenja 

 

Grafikon 11. Stavovi učenika o zavisnosti metoda praćenja, vrednovanja                                  

i ocjenjivanja u nastavi tehničke kulture s ishodima učenja 

 

Grafikon 12. Stavovi nastavnika o zavisnosti korištenja više metoda praćenja,           

vrednovanja i ocjenjivanja u nastavi tehničke kulture s ishodima učenja 
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Grafikon 13. Stavovi nastavnika o zavisnosti metoda praćenja, vrednovanja                              

i ocjenjivanja u nastavi tehničke kulture s ishodima učenja 

 

Na osnovu dobijenih odgovora ispitanika, učenika i nastavnika, prikazanih u grafikonima 10., 

11., 12. i 13. može se zaključiti da nastavne metode praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja 

učenika u nastavi tehničke kulture imaju veliki uticaj na ishode učenja. Također je iz 

navedenih grafikona vidljivo da korištenje više različitih metoda praćenja, vrednovanja     i 

ocjenjivanja učenika u nastavi tehničke kulture ima pozitivan uticaj na ishode učenja. 

Dobijeni rezultati na osnovu odgovora učenika i nastavnika idu u prilog posebnoj hipotezi 

koja glasi: „Nastavne metode praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja u nastavi tehničke kulture 

su u zavisnosti s ishodima učenja“. 

 

3.4. Zavisnost subjektivnih grešaka nastavnika prilikom praćenja,  vrednovanja  

            i ocjenjivanja učenika u nastavi tehničke kulture s ishodima učenja 

Četvrti istraživački zadatak glasio je: „Ispitati stavove učenika i nastavnika o uticaju 

subjektivnih grešaka nastavnika prilikom praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika           

u nastavi tehničke kulture s ishodima učenja“. 

U vezi s ovako definisanim zadatkom postavljena je hipoteza koja glasi: „Subjektivne greške 

nastavnika prilikom praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika u nastavi tehničke kulture 

imaju uticaj na ishode učenja.“ 

Stavovi ispitanika, učenika i nastavnika su prikazani u grafikonima 14., 15., 16., 17., 18. i 19. 
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Grafikon 14. Stavovi učenika o podcjenjivanju znanja slabijih učenika od strane nastavnika 

 

Grafikon 15. Stavovi učenika o oblikovanju kriterija praćenja, vrednovanja                              

i ocjenjivanja s obzirom na kvalitet razreda od strane nastavnika 

 

 

Grafikon 16. Stavovi učenika o uticaju subjektivnih grešaka nastavnika                        

prilikom praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika na ishode učenja 
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     Grafikon 17. Stavovi učenika o objektivnosti nastavnika tehničke kulture                       

                                      prilikom praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja 

 

 

Grafikon 18. Stavovi nastavnika o uticaju subjektivnih grešaka nastavnika prilikom  

           praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika na ishode učenja 
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            Grafikon 19. Stavovi nastavnika o oblikovanju kriterija praćenja, vrednovanja                            

                                i ocjenjivanja  s obzirom na kvalitet razreda od strane nastavnika 

 

Na osnovu dobijenih odgovora ispitanika, učenika i nastavnika, može se zaključiti da 

nastavnici vrlo često podcjenjuju znanja slabijih učenika, što nikako nije dobro. Također smo 

zaključili da nastavnici u većini slučajeva oblikuju kriterije praćenja, vrednovanja                     

i ocjenjivanja učenika u nastavi tehničke kulture s obzirom na kvalitet razreda. Većina 

učenika je također odgovorila da su nastavnici tehničke kulture uglavnom objektivni prilikom 

praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika. S tim u vezi  hipoteza koja je glasila: 

„Subjektivne greške nastavnika prilikom praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika                   

u nastavi tehničke kulture imaju uticaj na ishode učenja“ je djelimično potvrđena. 

 

3.5. Roditeljska povezanost sa školom i uključenost roditelja u proces praćenja,  

         vrednovanja i ocjenjivanja učenika u nastavi tehničke kulture 

Peti istraživački zadatak bio je utvrditi i ispitati kakva je percepcija i mišljenje nastavnika i 

učenika o roditeljskoj povezanosti sa školom i uključenosti u proces praćenja, vrednovanja i 

ocjenjivanja u nastavi tehničke kulture. 

U vezi s ovako definisanim zadatkom postavljena je hipoteza koja glasi: „Roditelji su u 

dovoljnoj mjeri povezani sa školom i uključeni u proces praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja 

učenika u nastavi tehničke kulture“. Stavovi ispitanika, učenika i nastavnika su prikazani na 

grafikonima 20., 21., 22., 23., 24. i 25. 
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Grafikon 20. Stavovi učenika o redovnom upoznavanju roditelja s ocjenama 

 

Grafikon 21. Stavovi učenika o povezanosti roditelja sa školom 

 

Grafikon 22. Stavovi nastavnika o povezanosti roditelja sa školom i uključenosti                             

u proces praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika u nastavi tehničke kulture 
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Grafikon 23. Stavovi učenika o roditeljskom poznavanju elemenata praćenja i ocjenjivanja      

kao i načinima i postupcima vrednovanja za nastavni predmet tehnička kultura 

 

Grafikon 24. Stavovi nastavnika o roditeljskom poznavanju elemenata praćenja                             

i ocjenjivanja kao i načinima i postupcima vrednovanja za nastavni predmet tehnička kultura 

 

                 Grafikon 25. Stavovi učenika o redovnom dolasku roditelja na roditeljske                                        

                                       sastanke i informacije vezane za uspjeh učenika 
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Na osnovu dobijenih odgovora ispitanika, učenika i nastavnika, može se zaključiti da su 

roditelji upoznati s ocjenama svoje djece, a samim tim i da su u dovoljnoj mjeri povezani sa 

školom. Upoznati su i s elementima praćenja i ocjenjivanja, kao i načinima i postupcima 

vrednovanja za nastavni predmet tehnička kultura i redovno dolaze na roditeljske sastanke       

i informacije vezane za uspjeh svoje djece. Dobijeni rezultati istraživanja potvrđuju 

postavljenu hipotezu: „Roditelji su u dovoljnoj mjeri povezani sa školom i uključeni u proces 

praćenja, vrednovanja i ocjenjivanja učenika u nastavi tehničke kulture“. 

 

3.6. Stavovi nastavnika i učenika o obliku provjeravanja koji daje više povratnih  

       informacija o učenikovom znanju, sposobnostima i vještinama u nastavi tehničke  

       kulture 

Posljednji zadatak u ovom istraživanju bio je ispitati stavove i mišljenja nastavnika i učenika 

koji oblik provjeravanja (usmeno ili pismeno) daje više povratnih informacija o učenikovom 

znanju, sposobnostima i vještinama u nastavi tehničke kulture. 

U vezi s ovako definisanim zadatkom postavljena je hipotezu: „Usmeni oblik provjeravanja 

znanja učenika, u odnosu na pismeni oblik provjeravanja znanja učenika, u nastavi tehničke 

kulture daje više povratnih informacija o učenikovom znanju, sposobnostima i vještinama“. 

Stavovi ispitanika, učenika i nastavnika su prikazani u grafikonima 26. i 27. 
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Grafikon 26. Stavovi učenika o obliku provjeravanja znanja kojim imaju više slobode 

 

Grafikon 27. Stavovi nastavnika o obliku provjeravanja znanja koje daje više povratnih 

informacija o učenikovom znanju, vještinama i sposobnostima u nastavi tehničke kulture 

 

Na osnovu dobijenih odgovora ispitanika, učenika i nastavnika može se zaključiti da usmeni 

oblik provjeravanja daje više slobode učenicima prilikom provjere znanja. Također, vidjeli 

smo da usmenim oblikom provjeravanja znanja nastavnici dobijaju više povratnih informacija 

o učenikovom znanju, vještinama i sposobnostima u nastavi tehničke kulture. Ovi podaci 

potvrđuju postavljenu hipotezu da usmeni oblik provjeravanja znanja učenika, u odnosu na 

pismeni oblik provjeravanja znanja učenika, u nastavi tehničke kulture daje više povratnih 

informacija o učenikovom znanju, sposobnostima i vještinama. 

 

4. ZAKLJUČAK 

Jedan od najtežih moralnih zadataka za svakog nastavnika je praćenje, vrednovanje i 

ocjenjivanje učenika. Da bi se uopće raspravljalo o praćenju, vrednovanju i ocjenjivanju u 
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nastavi tehničke kulture potrebno je prvo definisali polazišta, odnosno ishode učenja koje 

očekujemo od učenika i očekivana obrazovna postignuća.  

Na osnovu rezultata istraživanja možemo zaključiti da praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje 

učenika u nastavi tehničke kulture ima veliki uticaj na ishode učenja. Zadatak nastavnika je 

da motiviše učenika za učenje, a pravilno praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje predstavljaju 

jedan od glavnih motiva za motivaciju učenika. Nastavnik treba da se potrudi da što 

moralnije i objektivnije pristupi tom činu. Također, nastavnik treba da nađe adekvatan pristup 

učenicima, kako bi oni bili što opušteniji. 

Ukupno dobijeni rezultati u okviru šest postavljenih zadataka istraživanja potvrdili su glavnu 

hipoteza: „Praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje učenika u nastavi tehničke kulture utiče na 

ishode učenja“.  

Kurikulum i silabuse ovog predmeta potrebno je uskladiti s psiho-fizičkim uzrastom učenika i 

na taj način im omogućiti da prate trendove u tehnici. Samim tim bi bili više uključeni u 

procesu realizacije nastavnog predmeta i postizali bolje rezultate. Istovremeno je potrebno 

izvršiti i niz drugih promjena kao što su: unutrašnja pedagoška klima, saradnju porodice i 

škole, finansiranje rada škole, rukovođenje radom škole, kvalitet nastave i niz drugih faktora. 

Osim toga, neophodno je osavremeniti nastavu, nastavu usmjeriti prema učeniku, obezbijediti 

konstantno usavršavanje nastavnika kroz seminare, te edukaciju o raznim tehnikama i 

tehnologijama koje se mogu primjeniti u nastavi. Potrebno je ići u korak s vremenom u kojem 

živimo, nastojati pratiti tehnička dostignuća, te ih primjenjivati i u nastavnom procesu. 

Tema „Praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje učenika u nastavi tehničke kulture“ je veoma 

društveno i pedagoški aktuelna. Rezultati i zaključci ovog rada daće značajan doprinos teoriji 

i praksi praćenja, vrednovanje i ocjenjivanje učenika u nastavi tehničke kulture, te će 

pokrenuti daljnja istraživanja s ciljem poboljšanja istog, kao i unapređenju kvaliteta nastave 

tehničke kulture. Naučni doprinos ovog rada svakako je u uspostavljanju adekvatnijeg              

i preciznijeg praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje učenika u nastavi tehničke kulture koji 

utiču na ishode učenja. Takav će nam rezultat poslužiti i za konkretne korake prema 

poboljšanju rezultata tehničkog obrazovanja učenika u toku školovanja kroz obrazovanje 

budućih naraštaja nastavnika/ca. Konačno, smatramo da smo dali tek skromni doprinos za 

pedagoško proučavanje i empirijsko istraživanje teme „Praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje 

učenika u nastavi tehničke kulture utiče na ishode učenja“.  Ovim istraživanjem su potvrđene 

mnoge hipoteze, ali je ono otvorilo i nova pitanja i istaklo moguće vidike koji se odnose na 

praćenje, vrednovanje i ocjenjivanje učenika u nastavi tehničke kulture.  
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Sažetak 

Jedna od važnijih uloga nastavnika, kako u nastavi tehničke kulture, tako i u ostalim 

predmetima jeste da kod učenika podstiče kreativnost, ali i da sam bude kreativan i 

inovativan u svom radu. Nastavnik treba nastojati da u što manjoj mjeri primjenjuje 

tradicionalne i zastarjele metode poučavanja, odnosno da u svom radu s učenicima 

primjenjuje savremene metode poučavanja, kako bi učenici bili aktivni sudionici nastavnog 

procesa. Učenici vole da kreiraju i da rade aktivnosti kojima dolaze do novih otkrića, 

spoznaja i rješenja zadataka određenog problema. Na ovaj način se osposobljavaju da 

odgovore potrebama savremenog društva u kojem se nauka, tehnika i tehnologija brzo 

razvijaju. Nastava tehničke kulture, kao predmet nudi velike mogućnosti kada je u pitanju 

poticanje kreativnosti kod učenika. Ovaj rad nastoji doprinijeti istraživanjima na području 

metodike nastave, ali također  i otvoriti nove puteve koji vode u daljnje proučavanje ove 

problematike. U ovom radu, osim teorijskog objašnjavanja pojma kreativnosti i uloge 

nastavnika u poticanju kreativnosti kod učenika, izvršeno je ispitivanje, analiziranje i 

interpretiranje stavova ispitanika o ulozi nastavnika u poticanju kreativnosti kod učenika u 

nastavi tehničke kulture. Istraživanje je provedeno na uzorku od 99 učenika sedmog i osmog 

razreda osnovne škole „Grbavica 1“ u Sarajevu. U istraživanju je učestvovalo i 30 nastavnika 

tehničke kulture iz osnovnih škola u Kantonu Sarajevo. Cilj istraživanja je ispitati važnost 

uloge nastavnika u poticanju kreativnosti kod učenika u nastavi tehničke kulture, te utvrditi 

na koji način i u kolikoj mjeri nastavnik koristi kreativne metode, tehnike i aktivnosti za 

poticanje kreativnosti kod učenika u nastavi tehničke kulture. Također, postavlja se pitanje 

koliko su nastavnici zaista spremni  i kompetentni da preuzmu ovu ulogu? Istraživanje je 

pokazalo da je uloga nastavnika  u poticanju kreativnosti kod učenika veoma značajna, da su 

nastavnici dovoljno kompetentni kada je u pitanju poticanje kreativnog mišljenja, da 

primjenjuju savremene metode poučavanja i da su učenici aktivni sudionici nastavnog 

procesa.  

Ključne riječi: kreativnost, kreativnost u nastavi, tehnike kreativnog mišljenja, uloga 

nastavnika 

mailto:velic.safet@bih.net.ba
mailto:papicsejfo@bih.net.ba
mailto:edib94@hotmail.com
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THE ROLE OF TEACHERS IN ENCOURAGING CREATIVITY                  

IN STUDENTS IN TEACHING TECHNICAL CULTURE 

 

Summary 

One of the most important roles of teachers, both in teaching technical culture and in other 

subjects, is to encourage creativity among students, but also to be creative and innovative in 

their work. The teacher should use the traditional and outdated teaching methods ones as little 

as, that is, in his work with students. He should apply modern teaching methods to keep 

students active participants in the teaching process. Students love to create and do activities 

that bring new discoveries, insights, and solutions to the problems of a particular problem. In 

this way, are trained to meet the needs of a modern society in which science and technology 

are evolving rapidly. Technical culture as a subject offers great opportunities when it comes 

to fostering creativity in students. This paper seeks to contribute to research in the field of 

teaching methodology, but also open up new avenues leading to further study of this subject. 

In this paper, in addition to explaining theoretically the definition of creativity and the role of 

teachers in fostering creativity in students, the respondents were examined, analyzed and 

interpreted on the role of teachers in fostering creativity in students in technical culture. The 

study was conducted on a sample of 99 students of the seventh and eighth grades of 

elementary school "Grbavica 1"   in Sarajevo. The survey also involved 30 technical culture 

teachers from middle schools in Sarajevo Canton. The aim of the research is to examine the 

importance of teachers' role in fostering creativity in technical culture students, and to 

determine how and to what extent the teacher uses creative methods, techniques and activities 

to stimulate creativity in students of technical culture. Also, the question is how much 

teachers are really prepared and competent to take on this role? Research has shown that the 

role of teachers is very important in fostering creativity among students, that teachers are 

competent enough when it comes to fostering creative thinking, that they apply up-to-date 

teaching methods, and that students are active participants in the teaching process. 

Key words: creativity, creativity in classroom, creative thinking technique, teacher role in 

fostering creativity 

 

1. UVOD 

Obzirom da živimo u vremenu u kojem se tehnika i tehnologija mijenja svakim 

danom može se reći da su osobe koje su kreativne uspješnije i bolje se snalaze u novim 

situacijama. Kreativnost je bitna osobina i u društvenom i u ekonomskom aspektu života. 

Razvijanjem kreativnosti i kreativnog razmišljanja pojedinac razvija i ostvaruje vlastitu 

ličnost.  

Ako se posmatra kao osobina pojedinca, može se reći da je svaki pojedinac kreativan  

u nekoj oblasti na određeni način, samo je to potrebno prepoznati. Iz tog razloga, nastavnik 

ima veliku ulogu u odgojno-obrazovnom procesu kada je u pitanju poticanje kreativnosti kod 

učenika. Nastavnik je taj koji definiše svoju ulogu i u skladu s tim bira pedagoške metode, 

tehnike, aktivnosti, pristupe, nastavna sredstva i pomagala, materijale... Svojim određenim 
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postupcima, metodama i aktivnostima može nesvjesno ili svjesno potisnuti kreativne osobine 

kod učenika. Zato je u radu s učenicima veoma važno osigurati takve uvjete i okruženje          

u kojima će učenici moći razvijati svoje kreativne potencijale.  

Nastavnik ne bi trebao da ima dominantnu ulogu u toku nastavnog procesa, već da 

svojim postupcima i ponašanjem nastoji sarađivati s učenicima u procesu učenja  

i usmjeravanju učenika. Vlastitim kreativnim primjerom podstaknut će učenike na kreativno 

razmišljanje. Na taj način učenici će biti u mogućnosti da razviju samostalnost  

u radu i vlastite stavove. 

Tehnička kultura je zanimljiv predmet i veoma dobro prihvaćen od strane učenika. 

Učenici imaju motivaciju za rad i aktivno učešće u nastavi. Međutim, obzirom na prirodu 

gradiva nastave tehničke kulture, veliku ulogu u poticanju kreativnosti kod učenika ima lični 

doprinos i zalaganje nastavnika koje zavisi od toga koliko je sam nastavnik kreativan. 

Važnost poticanja kreativnog mišljenja kod učenika se ogleda u tome da kao rezultat 

dobijamo učenike koji postaju svjesni važnosti razumijevanja određenih znanja, te mogu da 

prethodno stečeno teorijsko znanje primijene u svakodnevnom životu, na praktičnim 

primjerima.  

Rezultati nekih istraživanja (K. H. Kim, 2010., Rettner, R., 2011., prema Perić, B., 

2015., str. 146.) pokazuju da je dječija kreativnost u opadanju, pa su djeca manje sposobna 

stvarati nove ideje i razrađivati ih, imaju manje smisla za humor i manje su maštovita.  

 

2. OPIS METODA ISTRAŽIVANJA 

Glavni cilj ovog istraživanja je ispitati važnost uloge nastavnika u poticanju 

kreativnosti kod učenika u nastavi tehničke kulture, te utvrditi na koji način i u kolikoj mjeri 

nastavnik koristi kreativne metode, tehnike i aktivnosti za poticanje kreativnosti kod učenika 

u nastavi tehničke kulture.  

Istraživanje je teorijsko i empirijsko. Teorijsku osnovu rada čine prethodna saznanja  

i istraživanja o ulozi nastavnika u poticanju kreativnosti kod učenika.  

Empirijsku osnovu rada čini metodološka postavka problema kao i rezultati 

obavljenog istraživanja o ulozi nastavnika na poticanje kreativnosti kod učenika u nastavi 

tehničke kulture. 

Kao instrument istraživanja koristili smo anonimni anketni upitnik za učenike koji se 

sastojao od dvanaest pitanja za učenike sedmog i osmog razreda osnovne škole, a koja su 

potkrijepljena postavljenim zadacima i hipotezama istraživanja i anketni upitnik za 

nastavnike, kojega su ispitanici samostalno rješavali putem interneta. Upitnik se sastojao od 
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dvanaest pitanja na koja su odgovarali nastavnici, a koja su potkrijepljena postavljenim 

zadacima i hipotezama istraživanja. 

 

3. REZULTATI ISTRAŽIVANJA I ANALIZA REZULTATA ISTRAŽIVANJA 

Istraživanje je izvršeno prema postavljenim zadacima na osnovu procjene stavova 

učenika i nastavnika. Za svaki zadatak je testirana i hipoteza na osnovu kojih je potvrđena 

generalna hipoteza da je uloga nastavnika u poticanju kreativnosti učenika u nastavi tehničke 

kulture veoma značajna i da nastavnici pridaju dovoljno važnosti na poticanju kreativnosti, 

odnosno kreativnog mišljenja kod učenika u nastavi tehničke kulture. 

Obradom podataka prikupljenih iz anketnih listova za učenike i nastavnike utvrđeno 

je da je anketi pristupilo 62 (48%) ispitanika koji pohađaju sedmi razred, 37 (29%) ispitanika 

koji pohađaju osmi razred osnovne škole „Grbavica” 1 i 30 (9%)  nastavnika tehničke kulture 

iz osnovnih škola Kantona Sarajevo. 

 

3.1. Važnost poticanja kreativnosti kod učenika u nastavi tehničke kulture 

Prvi istraživački zadatak u ovom istraživanju bio je da se na osnovu stavova 

nastavnika utvrdi važnost poticanja kreativnosti kod učenika u nastavi tehničke kulture.  

Na osnovu postavljenog zadatka definisana je hipoteza, koja glasi: „Poticanje kreativnosti 

kod učenika u nastavni tehničke kulture je jedan od ključnih faktora za uspješno 

napredovanje učenika u nastavi tehničke kulture”. Rezultati istraživanja na osnovu stavova 

ispitanika, nastavnika su prikazani u grafikonima 1, 2, 3, 4, i 5. 

Na osnovu postavljene hipoteze formirano je prvo pitanje u anketnom upitniku za 

nastavnike koje glasi: „Da li smatrate da ste kreativan nastavnik?” 

Grafikon 1. Stavovi nastavnika o sopstvenoj kreativnosti 
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osnovu dobijenih rezultata koji su prikazani u Grafikonu 1. može se zaključiti da nastavnici 

imaju samopouzdanja i da su samouvjereni u svoje znanje, vještine i sposobnosti, odnosno da 

su svjesni svojih kreativnih sposobnosti. Nastavnik bi trebao da kontinuirano radi na 

usavršavanju postojećih i razvijanju novih kreativnih znanja, vještina i sposobnosti, ali i na 

tome kako kod učenika razvijati kreativno mišljenje, što je važno u sveukupnom 

napredovanju, kako nastavnika tako i učenika.  

Na osnovu postavljene hipoteze formirano je drugo pitanje u anketnom upitniku za 

nastavnike koje glasi: „Prema vašem mišljenju navesti šta je potrebno da biste bili kreativan 

nastavnik?" 

Grafikon 2. Stavovi nastavnika šta je potrebno da bi bili kreativan nastavnik 

 

Na osnovu analize sadržaja dokumenata i ovih rezultata može se zaključiti da se 

odgovori nastavnika slažu s navodima Matijevića, koji navodi stilove ponašanja kreativnih 

nastavnika: 

- za svaki susret s učenicima dolaze s novim scenarijima i novim nastavnim materijalima, 

- umjesto udžbenika koriste naučno-popularne i umjetničke tekstove za kreativne 

aktivnosti učenika, 

- stalno uče (formalno i neformalno učenje), 

- prezentiraju vlastite metodičke scenarije, materijale i projekte na stručnim susretima, 

- objavljuju stručne tekstove u časopisima ili na web portalima, 

- istražuju (akcijska istraživanja), provjeravaju vlastite ideje, 

- uvijek imaju nove ideje za zajedničke aktivnosti s učenicima, 

- svaku tuđu ideju obogaćuju i mijenjaju, 

- znatiželjni su – sve ih zanima, imaju širok spektar interesa, 
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- pregledavaju tuđe ideje na internetu, 

- prilagođavaju metodičke scenarije konkretnim učenicima, 

- sarađuju s drugim kreativnim nastavnicima, podstiču pozitivnu socio-emocionalnu 

klimu u školi u kojoj rade, 

- preferiraju aktivne oblike učenja kao što su projektna i istraživačka nastava, radionice, 

odnosno „realiziranje“ programa shvaćaju kao događanje učenika u raznim kreativnim 

situacijama. 

Na treće pitanje u anketnom upitniku za nastavnike koje glasi: „Prema vašem 

mišljenju da li je važno poticati kreativnost kod učenika u nastavi tehničke kulture? Zašto?”  

dobijeni su sljedeći odgovori koji su prikazani u Grafikonu 3. 

Grafikon 3. Stavovi nastavnika da li je važno i zašto poticati kreativnost kod učenika  

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kreativnost je bitna osobina i u društvenom i u ekonomskom aspektu života. 

Razvijanjem kreativnosti i kreativnog razmišljanja pojedinac razvija i vlastitu ličnost. 

Važnost poticanja kreativnog mišljenja kod učenika se ogleda u tome da kao rezultat 

dobijamo učenike koji postaju svjesni važnosti razumijevanja određenih znanja, te mogu da 

prethodno stečeno teorijsko znanje primijene u svakodnevnom životu, na praktičnim 

primjerima.  

Iz dobivenih rezultata se može zaključiti da su nastavnici svjesni zašto je važno da 

imamo kreativne učenike. Rezultati pokazuju da nastavnici ispunjavaju svoju ulogu u 

poticanju učenika na kreativnost, jer je kreativnost jedan od preduslova za sticanje radnih 

navika, vještina i primjenu naučenog u praksi.  
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Na četvrto pitanje u anketnom upitniku za nastavnike koje glasi: „Prilikom poticanja 

kreativnosti kod učenika veoma je važno uvažavati ideje učenika i pokazati da one imaju 

vrijednost ” dobijeni su sljedeći rezultati prikazani u Grafikonu 4. 

 Grafikon 4. Stavovi nastavnika na pitanje da li je važno prilikom poticanja kreativnosti  

               kod učenika uvažavati ideje učenika i pokazati da one imaju vrijednost 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Na osnovu odgovora nastavnika može se zaključiti, ako nastavnik ohrabruje svaki 

prijedlog i ideju učenika, učenici će biti aktivnije uključeni u sam nastavni proces, steći će 

dojam da se njihove ideje i rad poštuje, osjetit će da su dali vlastiti doprinos u ispunjavanju 

nastavnog cilja i na ovaj način graditi međusobno povjerenje na relaciji učenik - nastavnik.  

Na peto pitanje u anketnom upitniku za nastavnike koje glasi: „Da bi nastavnik 

mogao ispuniti svoju ulogu u poticanju kreativnosti kod učenika, on bi trebao da se stalno 

profesionalno usavršava i da usvaja nove kreativne tehnike kako bi nastava bila što 

kvalitetnija? ” dobijeni su sljedeći rezultati koji su prikazani u Grafikonu 5. 

Grafikon 5. Stavovi nastavnika o važnosti profesionalnog usavršavanja                                                

                 na ispunjenje uloge u poticanju kreativnosti kod učenika 
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Iz dobivenih rezultata može se zaključiti da se odgovori nastavnika slažu s stavovima 

Matijevića (2009) koji, između ostalog, navodi da kreativan nastavnik stalno uči                         

i profesionalno se usavršava, osposobljen je za cjeloživotno učenje, stalno traži nove ideje, 

obogaćuje tuđe i razmjenjuje ideje, stalno prati nova saznanja iz područja metodike, 

pedagogije, psihologije i drugih naučnih disciplina. Rezultati pokazuju da su nastavnici 

svjesni važnosti profesionalnog napredovanja i usavršavanja, odnosno cjeloživotnog učenja.  

 

3.2. Metodološki pristup nastavnika i način poticanja kreativnosti kod učenika              

u nastavi tehničke kulture 

Drugi istraživački zadatak je bio da se na osnovu stavova nastavnika utvrdi da li je 

metodološki pristup i način poticanja kreativnosti kod učenika u nastavi tehničke kulture  

u skladu sa savremenim metodama  poučavanja.  Na osnovu postavljenog zadatka definisana 

je hipoteza, koja glasi: „Nastavnici u osnovnim školama su kompetentni i kreativni  

u radu s učenicima u nastavi tehničke kulture. Koristeći se kreativnim metodama i tehnikama 

poučavanja, potiču kreativnost kod učenika”. Mišljenja ispitanika, nastavnika su prikazana  

u Grafikonima 6, 7, 8, i 9. 

Na šesto pitanje u anketnom upitniku za nastavnike koje glasi: „U nastavi tehničke 

kulture u radu s učenicima koristim sljedeće metode i tehnike koje potiču kreativnost kod 

učenika, nabrojati!” dobijeni su odgovori koji su prikazani na Grafikonu 6. 

Grafikon 6. Metode i tehnike u nastavi tehničke kulture kojima se 

                           nastavnici koriste da bi podstakli kreativnost kod učenika 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Iz dobivenih rezultata može se zaključiti da nastavnici primjenjuju metode koje 

odgovaraju i prirodi nastavnih sadržaja predmeta tehničke kulture, a to su primjena praktičnih 

radova, radionica i metode demonstracije. Rezultati pokazuju da nastavnici upotrebljavaju       
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i kreativne tehnike poput „Oluje ideja”, „Mape uma” i „Igre asocijacija” kako bi učenike 

podstakli na kreativno razmišljanje. Upotreba računarske tehnologije u nastavi tehničke 

kulture još uvijek nije na zavidnom nivou. Međutim, nastavnici koriste i računarsku 

tehnologiju u nastavi tehničke kulture. Jedan od dobrih primjera jeste softver za 3D 

modeliranje, SketchUp, koji prije svega odgovara učeničkom uzrastu.  

Na sedmo pitanje u anketnom upitniku za nastavnike koje glasi: „Prema vašem 

mišljenju kako bi se trebala organizovati nastava tehničke kulture da bi se poticala 

kreativnost kod učenika u nastavi tehničke kulture?”, dati su odgovori koji su predstavljeni na 

Grafikonu 7. 

Grafikon 7. Organizacija nastave tehničke kulture                                                           

             u cilju poticanja kreativnosti kod učenika 

 

 
Iz dobivenih rezultata može se zaključiti da je kvalitetna priprema nastavnika, 

vrijeme, oblici rada i posebno praktična primjena usvojenih nastavnih sadržaja ključan faktor 

za organizaciju nastave tehničke kulture, a sve u cilju poticanja učenika na kreativnost  

i kreativno mišljenje. 

Na osmo pitanje u anketnom upitniku za nastavnike koje glasi: „U toku pripremanja 

za nastavu tehničke kulture se koristim samo preporučenim udžbenikom za nastavu tehničke 

kulture ”, dobijeni su sljedeći odgovori koji su prikazani u Grafikonu 8. 
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Grafikon 8. Literatura kojem se nastavnici koriste za pripremanje nastave tehničke kulture 

 

 

Na osnovu odgovora nastavnika dobiveni su sljedeći rezultati: 43% nastavnika je 

odgovorilo da osim preporučenog udžbenika koriste internet, 14% nastavnika uz udžbenik 

koriste časopise tehničke kulture, 24% nastavnika uz udžbenik koriste priručnike tehničke 

kulture, 5% nastavnika koriste znanja koja su stekli na raznim seminarima, 10% nastavnika 

koristi stručnu literaturu uz udžbenik i 5% nastavnika su naveli da u pripremanju nastave 

tehničke kulture koriste samo udžbenik.  

Na deveto pitanje u anketnom upitniku za nastavnike koje glasi: „U nastavi tehničke 

kulture pokušavam da pronađem nove načine, metode, tehnike i aktivnosti koje će učenike 

podstaknuti na kreativno mišljenje?”, dobiveni su rezultati koji su prikazani u Grafikonu 9. 

Grafikon 9. Stavovi nastavnika o iznalaženju novih načina, metoda,                                

tehnika i aktivnosti koje će učenike podstaći na kreativno mišljenje 
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Iz dobivenih rezultata se može zaključiti da većina nastavnika prilikom pripremanja 

za nastavu, osim preporučenih udžbenika koriste i bazu podataka, internet, a i određene 

priručnike, časopise i stručnu literaturu. Nastavnici su svojim odgovorima potvrdili da 

odgovorno pristupaju aktuelizaciji nastave tehničke kulture, a kao rezultat dobit ćemo 

učenike koji su više zainteresovani za nastavu i predmet tehnička kultura. 

 

3.3. Stavovi nastavnika o poticanju kreativnosti kod učenika u nastavi tehničke  

       kulture u toku cijelog trajanja nastavnog sata, odnosno samo u pojedinim  

      dijelovima nastavnog sata 

U trećem istraživačkom zadatku je trebalo da se na osnovu stavova nastavnika utvrdi    

u kojem dijelu nastavnog sata, nastavnici potiču učenike na kreativno mišljenje. Na osnovu 

postavljenog zadatka definisana je hipoteza, koja glasi: „Nastavnik nastoji da u toku cijelog 

trajanja nastavnog sata podstiče kreativnost učenika, ili to konkretno radi samo u pojedinim 

dijelovima nastavnog sata”. Na osnovu postavljene hipoteze u anketnom upitniku za 

nastavnike formulisano je deseto pitanje koje glasi: „U nastavi tehničke kulture potičem 

kreativnost kod učenika u sljedećim dijelovima nastavnog sata.” Mišljenja ispitanika, 

nastavnika su prikazana u grafikonu 10.        

Grafikon 10. Dijelovi nastavnog sata u kojima nastavnici podstiču na kreativnost 

 

 

Iz dobivenih rezultata može se zaključiti da se većina nastavnika vodi preporukama 

savremenog obrazovanja koje sugerišu da učenike treba poticati na kreativno razmišljanje        

u toku cijelog trajanja nastavnog sata. Odnosno da se tradicionalna podjela nastavnog sata 

prema Poljaku ne bi trebala koristiti u nastavnom procesu. 
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3.4 Stavovi učenika o metodološkom pristupu nastavnika u nastavi tehničke kulture 

Četvrti istraživački zadatak se odnosio na ispitivanje stavova učenika o metodološkom 

pristupu nastavnika u nastavi tehničke kulture, odnosno trebalo je utvrditi da li nastavnici 

ispunjavaju svoju ulogu u poticanju kreativnosti kod učenika u nastavi tehničke kulture.         

Na osnovu postavljenog zadatka definisana je hipoteza, koja glasi: „U osnovnim školama se 

dovoljno potiče kreativnost učenika i učenici su dovoljno upoznati s metodama i tehnikama 

kojima se uspješno potiče kreativnost kod učenika u nastavni tehničke kulture”. Mišljenja 

ispitanika, učenika i nastavnika su prikazani u grafikonima 11, 12, 13, 14, 15, 16, i 17. 

Na osnovu postavljene hipoteze formirana su pitanja za učenike. Prvo pitanje               

u anketnom upitniku glasi: „Na nastavi tehničke kulture se trudim da kreativno razmišljam      

i ispunjavam zadatke?“ U Grafikonu 11. su prikazani rezultati na osnovu odgovora učenika. 

Grafikon 11. Odgovori učenika na pitanje da li na nastavi tehničke                                  

kulture kreativno razmišljaju i ispunjavaju zadatke 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Drugo pitanje u anketnom upitniku za učenike glasi: „Nastavnik se trudi da me 

podstakne na kreativno mišljenje?” 
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Grafikon 12. Odgovori učenika na pitanje da li se nastavnik trudi                                             

da ih podstakne na kreativno mišljenje u nastavi tehničke kulture 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Iz dobivenih rezultata u grafikonima 11. i 12. može se zaključiti da su učenici aktivno 

uključeni u nastavni proces, da im je nastavni sat tehničke kulture zanimljiv i da se trude da 

razvijaju kreativno mišljenje. Odgovori učenika su ustvari indirektni indikator da nastavnici 

koriste aktivno poučavanje i da učenike u velikoj mjeri uključuju u nastavni proces, odnosno 

da se nastavnici vode smjernicama savremenog poučavanja u kojem je u centru pažnje 

učenik.    Treće pitanje u anketnom upitniku za učenike glasi: „Nastavnik se trudi da koristi 

razna sredstva i pomagala da bi učenike podstakao na kreativno razmišljanje?” 

Grafikon 13. Pokazatelj koliko se nastavnik trudi da koristi razna nastavna sredstva  

       i pomagala da bi učenike podstakao na kreativno mišljenje 
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Iako je činjenica da opremljenost kabineta tehničke kulture nije u skladu                       

s preporučenim standardima i da je s obzirom na prirodu gradiva, neophodno da kabinet 

tehničke kulture sadrži osnovna sredstva i pomagala, iz dobivenih rezultata se može zaključiti 

da nastavnici koriste ona nastavna sredstva i pomagala koja su im na raspolaganju kako bi, 

uprkos svim poteškoćama, učenike podstakli na kreativno razmišljanje. Ovdje treba naglasiti 

da posjedovanje najsavremenije nastavne tehnike i tehnologije nije dovoljno, ako nastavnik 

ne pokuša da podstakne kreativnost kod učenika. Nastavnička kreativnost se, prije svega, 

prepoznaje u njegovoj pripremi za izvođenje nastave, dobrom poznavanju nastavnih sadržaja 

(propisanih nastavnim planom i programom), odabirom najpovoljnijih metoda i oblika rada, 

korištenjem dostupnih sredstava i pomagala pri iznošenju nastavnog sadržaja. 

Četvrto pitanje u anketnom upitniku za učenike glasi: „Na nastavi radimo timski,         

u grupama.” 

Grafikon 14. Pokazatelj koje oblike rada nastavnik primjenjuje                                               

na nastavi tehničke kulture u cilju poticanja kreativnosti kod učenika 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Iz dobivenih rezultata može se zaključiti da su većina ispitanika odgovorili da nastavnik    

u realizaciji nastave često primjenjuje grupni oblik rada. Rezultati pokazuju da su nastavnici 

svjesni prednosti grupnog oblika rada, tj. da se: 

• ovim oblikom aktivira svaki učenik,  

• podstiče razvoj umnih sposobnosti, 

• osigurava komunikacija i saradnja između učenika,  

• kod učenika razvijaju radne sposobnosti, odgovornost, kooperativnost,  
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• doprinosi društvenoj adaptaciji i integraciji učenika.  

Prednosti grupnog oblika rada su u tome što su nosioci nastavnog sadržaja učenici, 

koji su stavljeni u direktni odnos s nastavnim sadržajem, a aktivnost učenika je glavna 

pretpostavka za uspjeh. Postoji mogućnost saradnje među učenicima, grupni oblik rada 

omogućuje veću fizičku pokretljivost što osvježuje, rad u grupi psihološki odgovara 

učenicima (Simić, 2015). 

Naredno pitanje u anketnom upitniku za učenike je glasilo: „Da li vas nastavnik 

nagrađuje poticajnom ocjenom ukoliko imate kreativne ideje i kreativno izvršavate određene 

zadatke u nastavi tehničke kulture?” Odgovori na postavljeno pitanje su predstavljeni               

u Grafikonu 15. 

Grafikon 15. Način vrednovanja učeničke kreativnosti od strane nastavnika 

 

Iz dobivenih rezultata može se zaključiti da je većina ispitanika odgovorilo da ih  

nastavnik nagrađuje za kreativan rad i razmišljanje.  Na ovaj način nastavnik učenike aktivno 

uključuje u nastavni proces, daje im do znanja da se njihov trud vrednuje, što će kao rezultat 

biti da će učenici povećati svoje samopouzdanje, unaprijediti način razmišljanja, 

te ostvariti povjerenje prema nastavniku. Treba naglasiti da učenicima ne treba biti cilj samo 

ocjena, nego sticanje znanja, vještina i sposobnosti.  

Šesto pitanje u anketnom upitniku za učenike glasi: „Nastavnik me upućuje na koji 

način mogu poboljšati svoj rad u nastavi tehničke kulture.” 
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Grafikon 16. Pokazatelj da li nastavnik nastoji uputiti učenike  

                    kako poboljšati rad u nastavi tehničke kulture 
 

 

 

 

 

 

Na osnovu dobivenih rezultata može se zaključiti da su veći dio ispitanika odgovorili 

da nastavnici zaista posvećuju dosta pažnje učenicima i njihovom radu, odnosno da u toku 

nastavnog procesa prate učenički rad i pokušavaju dati smjernice kako bi učenici mogli 

napredovati. 

Sedmo pitanje u anketnom upitniku za učenike glasi: „Nabrojati neke od tehnika ili 

metoda koje poznajete, a koje nastavnik koristi u radu kako bi učenike podstakao na 

kreativno razmišljanje.” Stavovi učenika su predstavljeni u Grafikonu 17.  

Grafikon 17. Metode i tehnike koje nastavnici koriste u radu                                                 

                              kako bi učenike podstaknuli na kreativno mišljenje 

 

 
Iz dobivenih rezultata može se zaključiti da su učenici upoznati  

s pojedinim metodama i tehnikama rada kojima se potiče kreativno mišljenje. To znači da 

nastavnici u svom radu primjenjuju navedene metode i tehnike kojima učenike podstiču na 

kreativnost. 

 



593 
 

3.5. Uticaj socijalno-materijalnog okruženja u kojem se izvodi nastava tehničke   

        kulture na ulogu nastavnika u poticanju kreativnosti kod učenika u nastavi  

        tehničke kulture 

Peti istraživački zadatak bio je ispitati stavove nastavnika i učenika o uticaju 

socijalno--materijalnog okruženje u kojem se izvodi nastava tehničke kulture na uloga 

nastavnika  

u poticanju kreativnosti kod učenika u nastavi tehničke kulture. Na osnovu postavljenog 

zadatka definisana je hipoteza, koja glasi: „Materijalna opremljenost kabineta, pozitivna 

komunikacija među radnicima u školi i uspješna komunikacija između nastavnika  

i učenika je neophodna za poticanje kreativnosti kod učenika u nastavi tehničke kulture.” 

Mišljenja ispitanika, učenika i nastavnika su prikazana u grafikonima 18, i 19. 

Na osnovu postavljene hipoteze formirano je jedanaesto pitanje u anketnom upitniku 

za nastavnike koje glasi: „Na koji način socijalno-materijalno okruženje u kojem se izvodi 

nastava tehničke kulture utiče na ulogu nastavnika u poticanju kreativnosti kod učenika  

u nastavi tehničke kulture?” Rezultati istraživanja predstavljeni su u Grafikonu 18. 

Grafikon 18. Uticaj socio-materijalnog okruženja na ulogu nastavnika  

               u poticanju kreativnosti kod učenika u nastavi tehničke kulture 

 

 
 

Iz dobivenih rezultata se može zaključiti da uspješna saradnja na relaciji nastavnik- 

menadžment i nastavnik-nastavnik stvara takvo okruženje u kojem se uspješnije ispunjava 

uloga nastavnika u poticanju kreativnosti kod učenika, kako u nastavi tehničke kulture tako  

i u ostalim predmetima. Treba naglasiti da su nastavnici ti koji su odgovorni za stvaranje 

ovakvog okruženja i da je otvorena međusobna komunikacija preduslov za stvaranje radnog 
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okruženja. To znači da je sveukupni uspjeh  učenika bolji što je bolja saradnja svih 

zaposlenih unutar škole. Može se vidjeti da ponekad izostaje podrška kolega, ali stalnim 

radom  

i zalaganjem za kvalitetnijom komunikacijom to se može smanjiti na što manji procenat.  

S obzirom da je Tehnička kultura predmet u koje učenici znanje najbolje stiču praktičnom 

primjenom naučenog, materijalna sredstva su zaista neophodna kako bi učenici mogli iskazati 

svoju kreativnost.  

 Na osnovu postavljene hipoteze formirano je osmo pitanje u anketnom upitniku za 

učenike koje glasi: „Koliko često je kabinet tehničke kulture opremljen da učenike podstakne 

na rad i kreativno mišljenje?” 

Grafikon 19. Opremljenost kabineta tehničke kulture 

  

 

 

Opremljenost kabineta tehničke kulture je jedan od važnijih preduslova za praktičnu 

primjenu usvojenih znanja u kojima učenici mogu da iskažu vlastitu kreativnost. Iz dobivenih 

rezultata može se zaključiti da 97 % ispitanika smatra da je kabinet za nastavu tehničke 

kulture često opremljen da bi se učenici podstakli na kreativno mišljenje, dok su 3 % 

ispitanika odgovorili da je kabinet za nastavu tehničke kulture, rijetko, odnosno nikada, 

opremljen za podsticanje kreativnosti kod učenika u nastavi tehničke kulture. 

U svom istraživanju o standardizaciji nastave tehničke kulture u Federaciji Bosne         

i Hercegovine (Velić, 2015) navodi da treba izvršiti brojne promjene, a između ostalih 

pominje se i materijalno-tehnička osnova rada (bolje opremiti škole nastavnim sredstvima        

i učilima), što nam govori da materijalni uslovi za izvođenje nastave tehničke kulture još 

uvijek nisu u skladu sa standardima. 
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4. ZAKLJUČAK  

Uloga savremene škole je da učenici stiču znanja, vještine i sposobnosti koje će moći 

da primijene u svakodnevnom životu. Sama reprodukcija činjenica učenicima ne predstavlja 

nikakvu životnu korist. Da bi se ostvarila uloga savremene škole, poticanje kreativnosti bi 

trebalo da bude primarni zadatak nastavnika. Kreativan rad nastavnika će motivisati učenike     

i podstaći na samostalnost i da pronalaze originalna rješenja u problemskim situacijama.   

Zbog toga je veoma važno da su nastavnici svjesni koliko je poticanje kreativnosti važno za 

sveukupni razvoj učenika. Potrebno je obezbijediti takvo okruženje u kojem su učenici 

motivirani za rad, ostvaruju pozitivna iskustva, stiču znanje na njima prihvatljiv način.     

Svaki učenik ima kreativne potencijale, pa je zadatak nastavnika da ih usmjeri kako bi se 

mogli razvijati i usavršavati.  

Da bi nastavnik mogao da ispuni svoju ulogu u poticanju kreativnosti kod učenika,  

on mora da posjeduje stručno didaktičko-metodičko znanje, odnosno određene kompetencije. 

Kompetencije stečene fakultetskim obrazovanjem nisu dovoljne da bi nastavnik ispunio svoj 

nastavnički poziv. Zbog toga je od velikog značaja da se nastavnik stalno profesionalno 

usavršava.  

Iz dobivenih rezultata istraživanja u okviru pet postavljenih zadataka istraživanja 

potvrđena je glavna hipoteza: „Uloga nastavnika u poticanju kreativnosti učenika u nastavi 

tehničke kulture je veoma značajna i nastavnici pridaju dovoljno važnosti na poticanju 

kreativnosti, odnosno kreativnog mišljenja kod učenika u nastavi tehničke kulture.”               

Za veći doprinos nauci potrebno je provesti detaljnije istraživanje u više osnovnih škola   

kako bi se dobili kompletni rezultati o ulozi nastavnika u poticanju kreativnosti kod učenika     

u nastavi tehničke kulture, odnosno da li su nastavnici dovoljno kompetentni da kod učenika 

podstiču kreativno mišljenje. 
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Sažetak 

U ovom radu govori se o utjecaju tjelesnog vježbanja na cjelokupno zdravlje. Tjelesna 

odnosno kineziološka aktivnost dio je općeg odgoja i obrazovanja, ali još uvijek veliki broj 

ljudi nije svjestan njenog značaja. Potrebna je kako odraslima tako i djeci kako bi ojačali, 

izgradili koordinaciju, samopouzdanje ili uopšte vodili zdrav život. Zahvaljujući kretnoj 

aktivnosti razvijaju se i održavaju koštano-vezivni, živčano-mišićni i drugi organski sistemi, 

tako da je neophodno razne oblike kineziološke aktivnosti na pravilan način „dozirati“. 

Neadekvatno određivanje kretne aktivnosti moglo bi umjesto pozitivnih, uzrokovati 

negativne posljedice po organizam. Civilizacijski „benefiti“ rezultirali su hipokinezijom, 

prekomjernom težinom ili živčanom napetosti što ne pogoduje niti razvoju niti održavanju 

zdravlja populacije. Kako bi se prevazišli negativni efekti sjedalačkog načina života, 

potrebno je razvijati naviku o tjelesnom vježbanju, u suprotnom, kao rezultat tjelesne 

neaktivnosti, nastati će još više hroničnih nezaraznih bolesti1, koje su već sada glavni uzrok 

zdravstvenih problema razvijenog dijela svijeta. 

Ključne riječi: zdravlje, kretanje, opterećenje, preporuke 

 

 

 
1American College of Sports Medicine (2000). Exercise and Type 2 diabetes. 
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mailto:n.nurkovic@gmail.com
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RECOMMENDATIONS ON THE MINIMUM DURATION OF STRUCTURED 

MOVEMENT ACTIVITY NECESSARY FOR THE PRESERVATION AND 

IMPROVEMENT OF HEALTH 

 

Summary 

This paper discusses the impact of physical exercise on overall health. Physical or 

kinesiological activity is part of general upbringing and education, but still a large number of 

people are not aware of its importance. It is needed by both adults and children to strengthen, 

build coordination, self-confidence or lead a healthy life in general. Thanks to physical 

activity, bone-connective, neuromuscular and other organic systems are developed and 

maintained, so it is necessary to "dose" various forms of kinesiological activity in the right 

way. Inadequate determination of physical activity could, instead of positive ones, cause 

negative consequences for the organism. Civilizational "benefits" have resulted in 

hypokinesia, overweight, or nervous tension that is not conducive to either developing or 

maintaining the health of the population. In order to overcome the negative effects of a 

sedentary lifestyle, it is necessary to develop the habit of physical exercise, otherwise, as a 

result of physical inactivity, even more chronic non-communicable diseases will occur, which 

are already the main cause of health problems in the developed world. 

Key words: health, movement, load, recommendations 

 

UVOD 

Način života usmjeren samo na stvaranje udobnosti i komfora negativno utiče na 

antropološku strukturu organizama. Intereakcija i djelovanje čovjeka sa okruženjem postaje 

sve složenije. Razvoj civilizacije potiskuje tjelesne napore iz života i rada čovjeka, što 

povećava potrebu za dodatnom, naknadno realizovanom  mišićnom aktivnosti. Udio mišićnog 

rada koji se koristi kao generator energije značajno se promijenio u posljednja dva stoljeća2. 

U savremenim uvjetima rada čovjek, pri obavljanju poslova, ima manje potrebe za fizičkim 

radom i tjelesnim opterećenjem. Kako bi se nadoknadila ta fizička aktivnost, mora se dodatno 

realizovati, ali po određenom skupu pravila, jer samo tako dovodi do napredovanja. 

Navedeno se vrlo lako može povezati sa definicijom zdravlja Svjetske zdravstvene 

organizacije „Zdravlje je stanje potpunog tjelesnog, duševnog i socijalnog blagostanja, a ne 

samo odsustvo bolesti i iznemoglosti“3 Problem smanjenog kretanja se očituje u tome da su 

bolesti uzrokovane tjelesnom neaktivnosti najveći uzrok morbiditeta i mortaliteta razvijenog 

svijeta. Međunarodna zdravstvena zajednica je prepoznala problem i zbog toga redovno 

donosi određene preporuke o načinu realizacije kretne aktivnosti, kako bi organi, organski 

sistemi, osobine i sposobnosti mogli da se razvijaju. Primjenom  preporuka o kretanju 

 
2 Position stand. Medicine and Science in Sports and Exercise, 1345-1360. 

3 World Health Organisation, Founded: April 7, 1948. godine 
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pokušava se popuniti mjesto koje je nekada pripadalo napornom tjelesnom radu u svrhu 

preživljavanja. Potencijal u ljudskom organizmu za vršenje te/takve  aktivnosti je ostao 

prisutan i potrebno ga je koristiti, kako bi se spriječio nastanak oboljenja direktno povezan sa 

sedentarnim načinom života. Navedena oboljenja možemo definisati na slijedeći način: 

- Negativan uticaj na osteomuskularni (Felson  i sar. 2000) sistem (Sarkopenija, 

Osteoporoza, Osteoartritis, Akutna bol leđa), 

- Negativan uticaj na kardiovaskularni sistem i metaboličke (Alberti i sar. 2006; Bassett 

i sar. 2002; Bijnen, 1995) poremećaje  (Prekomjerna tjelesna težina i pretilost, Diabetes 

mellitus tip II, Hipertenzija, Metabolički sindrom, Koronarna bolest srca, Moždani udar, 

Claudicatio intermittens), 

- Povezanost sa nastankom i razvojem malignih (Friedenreich, 2001) tumora (Karcinom 

debelog crijeva, Karcinom endometrija i prostate),  

- Povezanost sa sveukupnom smrtnošću (Lee i Skerrett, 2001). 

 

RAZRADA PROBLEMA  

Pregled preporuka o strukturiranoj kretnoj aktivnosti 

Brojna naučno-praktična istraživanja novijeg datuma jasno pokazuju povezanost između 

tjelesne aktivnosti i zdravlja.  Rezultati pokazuju pozitivni uticaj povećane tjelesne aktivnosti 

i negativni utjecaj sedentarnog načina života na zdravlje4. Vodeće zdravstvene organizacije 

kao i udruženja zdravstvenih radnika prepoznaju ove specifičnosti te donose preporuke o 

potrebnoj tjelesnoj aktivnosti. Npr. redovna tjelesna aktivnost je jedina stvorena navika5 koja 

pomaže u smanjivanju rizika od pretilosti (Simon i sar., 2014). Preporuke o kretanju 

praktično doziraju tjelesnu aktivnost do nivoa kada može da pozitivno utiče na: 

- očuvanje i povećanje općeg zdravstvenog stanja i funkcionalnih sposobnosti 

pojedinca, 

- primarnu i sekundarnu prevenciju hroničnih nezaraznih bolesti, 

- očuvanje sposobnosti samostalnog življenja u poznoj životnoj dobi. 

U tom kontekstu analizirane su preporuke vodećih međunarodnih zdravstvenih organizacija i 

udruženja zdravstvenih radnika o tjelesnom vježbanju koje se mogu navesti prema 

slijedećem: 

- Međunarodno sportsko - medicinsko udruženje6  

 
4 Mišigoj-Duraković, 1999. godine 
5 World Health Organisation (2000) 
6International Federation of Sports Medicine, Founded: February 1928, Saint Moritz, Switzerland 

https://www.fims.org/
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Tjelesna aktivnost je značajan protektivni faktor zdravlja. Svaka osoba treba biti 3 do 5 puta 

sedmično u trajanju od 30 do 60 minuta uključena u programe aerobnog vježbanja, kao što su 

pješačenje, trčanje, planinarenje, plivanje, vožnja biciklom, veslanje, klizanje, hodanje, 

trčanje na skijama. Izbor aktivnosti ovisi o sklonosti, mogućnostima, dobi i tjelesnoj 

kondiciji7. Ljekarski pregled savjetuje se za starije osobe i osobe s poznatim rizikom (već 

postoji dijagnoza). 

- Udruženje internista Velike Britanije8  

Značajne fiziološke i psihološke promjene koje se događaju u organizmu pod utjecajem 

kontinuirane tjelovježbe se ogledaju u prevenciji koronarne srčane bolesti i osteoporoze u 

postmenopauzi, u regulaciji tjelesne mase, prevenciji dijabetesa i osteomuskularnih bolesti. 

Higijenu tjelesnog vježbanja treba započeti što ranije, po mogućnosti u djetinjstvu i održavati 

kroz cijeli život. Liječnici su odgovorni za savjetovanje i edukaciju pacijenata o primjerenim 

programima vježbanja prilikom čega trebaju njegovati individualni pristup, te voditi računa o 

kontraindikacijama za pojedine pacijente i propisivati primjereni intenzitet tjelovježbe. 

- Svjetsko udruženje za hipertenziju9  

Kod umjerene hipertenzije se preporučuje terapija tjelovježbom, a kod teške hipertenzije 

nužno je tjelovježbu kombinovati sa farmakološkim liječenjem. Vježbe izbora za hipertenziju 

su vježbe izdržljivosti: hodanje, trčanje, biciklizam, plivanje, trčanje na skijama i slično 

(Fagard, 1999). Program vježbanja treba započeti laganim do umjerenim aktivnostima. 

Najprimjereniji su grupni programi vježbanja. Liječnički pregled u prethodno neaktivnih 

osoba je od velike važnosti. 

- Američko kardiološko udruženje10 

Tjelesna neaktivnost je faktor rizika ekvivalentan holesterolu, pušenju i hipertenziji. Buduće 

aktivnosti struke potrebno je usmjeriti na razvijanje modela edukacije i podizanja svijesti o 

korisnim učincima tjelesne aktivnosti, te osiguravanju uslova za realizaciju tjelesne aktivnosti 

za šire populacije. 

- Svjetska zdravstvena organizacija i Međunarodno kardiološko udruženje11 

Tjelesna neaktivnost je značajan faktor rizika za razvoj koronarne bolesti srca. Mjere javnog 

zdravstva industrijski razvijenih zemalja moraju sadržavati promociju tjelesne aktivnosti, uz 

preporuke redovne lagane do umjerene tjelesne aktivnosti, za koju je naučno dokazan 

 
7 Conclusion of International Federation of Sports Medicine, 1989 
8The British Association of Internal Medicine 
9International Society of Hypertension  
10American Heart Association 
11WHO and International Society of Cardiovascular Pharmacotherapy 

https://ish-world.com/index.htm
https://www.iscpcardio.org/
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pozitivan učinak na zdravlje. Na taj način bi se mogao potaknuti neaktivni dio stanovništva, 

da prihvati primjenu tjelesne aktivnosti manjeg intenziteta. 

- WHO/FIMS (Blair i sar 1995) 

Svi nivoi državne vlasti trebaju poticati tjelesnu aktivnost i brinuti se  za potrebe pješaka i 

biciklista. Naglašava se potreba edukacije liječnika i ostalih zdravstvenih radnika, kao i 

nastavnika tjelesnog odgoja da potiču i savjetuju pacijente i učenike i budu svojim 

ponašanjem uzor. Potrebno je osigurati prostor i opremu te organizovati javne i edukacijske 

kampanje, ako je moguće i putem medija. 

- Konferencija Evropskih ministara odgovornih za sport12  

Najoptimalniji zdravstveni, društveni i ekonomski efekt redovne tjelesne aktivnosti moguće 

je ostvariti u okviru svakodnevnih aktivnosti i to prakticiranjem redovnog pješačenja ili 

vožnje bicikla umjerenim intenzitetom svakodnevno najmanje 30 minuta. 

- Međunarodna znanstvena konferencija: Tjelesna aktivnost i tjelesna i psihička 

dobrobit13  

Tjelesna aktivnost utiče na tjelesno i psihosocijalno zdravlje i važna je u svim segmentima 

života. Vlast – vlade svih nivoa trebaju uvesti mjere poticanja na sudjelovanje u tjelesnoj 

aktivnosti svih uzrasta, stvarajući za tjelesnu aktivnost poticajni okoliš. To zahtjeva saradnju 

vladinih institucija, naučnih i stručnih tijela, privatnog sektora i drugih elemenata ili faktora 

koji čine sistem. 

 

RAZRADA PROBLEMA  

Doziranje – praktična primjena kretne aktivnosti 

Prilikom određivanja „količine“ vježbanja ili „ukupnog opterećenja“ vježbanja i kretanja 

potrebno je uzeti u obzir tri osnovna parametra:  

1. Frekvenciju,  

2. Intenzitet vježbanja,  

3. Trajanje vježbanja.  

 

1. Učestalost vježbanja ili frekvencija je od puno veće važnosti za prevenciju hroničnih 

nezaraznih bolesti nego intenzitet vježbanja. Pod fekvencijom se najčešće podrazumijeva broj 

ponavljanja. Aerobna tjelesna aktivnost je najprimjerenija za poboljšanje i očuvanje 

zdravstvenog stanja (Mišigoj-Duraković i sar, 1999). Osobe koje se prethodno nisu bavile 

 
12 Conference of Ministers responsible for Sport 
13 Hardman i Blair, 1995, MRSE 
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tjelesnom aktivnošću treba postepeno uvoditi u program vježbanja, započevši vježbama niske 

frekvencije i kraćeg trajanja pa to vremenom povećavati – frekvenciju i dužinu trajanja 

(Duraković-Mišigoj, 1999). Prema ovim smjernicama preporučuje se vježbanje najmanje tri 

puta sedmično. Sve manje od toga nije dovoljno za pomak u poboljšanju funkcionalnih 

kapaciteta niti prevenciju bolesti. Najbolje je kontinuirano aerobno vježbanje u trajanju od 30 

do 40 minuta. Kod prethodno netreniranih osoba postizanje tog vremena se postiže postepeno 

kroz nekoliko sedmica, a ukoliko nije moguće postići navedeno trajanje vježbanja, tada se 

preporučuje kombinacija aktivnosti na način: vježbanje trajanja 10-15 minuta više puta 

dnevno do ukupnog dnevnog trajanja 30 minuta. Svjetska zdravstvena organizacija (WHO, 

2010) preporučuje da svi mladi ljudi u dobi od 5 do 17 godina sudjeluju u najmanje 60 

minuta aktivnosti svaki dan, u području intenziteta umjereno intenzivne do intenzivne 

aktivnosti.  

2. Tjelesno vježbanje povezano je i sa utroškom energije. Utrošak ovisi i od intenziteta 

vježbanja. Intenzitet se povećava sa povećanjem težine vježbi, složenosti vježbi, broja vježbi 

ili kretnji izvedenih u jedinici vremena. Intenzitet i frekvencija vježbanja su u funkcionalnoj 

vezi. Racionalna motorička aktivnost (preventivnog karaktera) je tjelesna aktivnost koja 

osigurava subjektu optimalni nivo obavljanja njegovih funkcija (osnovnih). Takva aktivnost 

pozitivno utiče na emocionalni status, stvaranje pozitivnog i stabilnog raspoloženja, te 

shodno tome stvaranja povoljnih uslova za zdrav život.  

3. Trajanje vježbanja podrazumijeva vrijeme trajanja aktivnosti od postizanja i održavanja 

optimalnog opterećenja, do pada opterećenja ispod nivoa „optimalnog“. Optrećenje je 

izuzetno važno za pozitivnu promjenu u organizmu. Duže trajanje opterećenja uzrokuje veće 

transformacije (Rašidagić i sar. 2016). Konkretno po pitanju očuvanja i unaprijeđenja 

zdravlja poželjno je da kretanje traje duže ali da je pri tom intenzitet rada niži (aerobne 

aktivnosti). Vremensku komponentu (trajanje) možemo podijeliti u dva segmenta – segment 

neposrednog trajanja vježbanja (30 minuta, 1 sat i slično) i segment ukupnog trajanja 

cjelokupne aktivnosti u dužem periodu (aktivni život sa povećanim kretanjem se relizuje 30 

dana ili 6 mjeseci i slično).  

Frekvencija, intenzitet i trajanje vježbanja formiraju ukupni volumen vježbanja (opterećenja). 

Volumen opterećenja treba približiti svakom učesniku pojedinačno. Volumen opterećenja, 

njegova informatička i energetska komponenta će biti primjerenija onima s kojima radimo, 

ukoliko kod njih dozirani volumen izaziva promjene i ima za posljedicu potrebu njegovog 

povećanja (Ainsworth i sar., 1993). Kontrola opterećenja vježbanjem može se ostvariti 

kontrolom rada respiratornog sistema (ritam i dubina disanja) i kontrolom  rada srca 
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(frekvencija plusa). Kontrola pulsa se može pratiti prije, u toku i nakon vježbanja. Na osnovu 

tih podataka se može dati orjentacijska ocjena o intenzitetu vježbanja. Potrebno je uvijek na 

vrijeme upozoriti sve učesnike da u procesu vježbanja, vježbaju u granicama svojih 

mogućnosti, toliko dugo koliko im vježbanje čini zadovoljstvo, odnosno da prekinu sa 

vježbanjem onda kada osjete izrazito veliki umor, bolove u predjelu grudi, bolove u mišićima 

ili zglobovima i slično. 

 

ZAKLJUČAK 

Neprocjenjivo je važno za optimalan rast i razvoj baviti se tjelesnom aktivnošću, posebno u 

današnjem načinu života kada je sve prisutnija smanjena količina kretanja i sve veća 

zastupljenost pasivnog načina života. To je svakako područje na kojemu će se još dugo i 

mukotrpno raditi, a od kojeg se, zbog korisnih učinaka na zdravlje čovjeka, ne smije odustati 

(Šogorić, 2014). 

Tjelesna aktivnost predstavlja važan faktor za sveukupno zdravlje čovjeka (Berger i 

sar.,1987; Bosscher, 1993). Važnost i kompleksnost provođenja promocije zdravlja 

definirana je po prvi puta tek 1986. na Konferenciji o promociji zdravlja u Ottawi i 

razrađivana je do današnjeg dana u narednih 8 konferencija.  

Dakle, može se zaključiti da je tjelesna aktivnost veoma važna za zdravlje svakog čovjeka 

tako da sve sportske aktivnosti ne moraju  biti usmjerene na stvaranje vrhunskih sportista 

Hardman i Blair, 1995).  

Primarna zdravstvena zaštita koja se realizuje u npr. ambulantama domova zdravlja, mjesto je 

najneposrednijeg kontakta sa najvećim brojem pacijenata u zdravstvu (Šogorić, 2014). Jedno 

od osnovnih načela Primarne zdravstvene zaštite je kontinuitet zdravstvene brige koja ona 

omogućuje liječnicima, kroz cjeloživotno praćenje pacijenata, najbolji uvid u životne navike, 

procjenu zdravstvenog stanja, uočavanje rizika i najbolji je teren za individualnu intervenciju 

(Katić i sar., 2013). Iako postoje čvrsti naučni dokazi o pozitivnim učincima tjelovježbe i 

smanjenja tjelesne težine na prevenciju i olakšavanje tegoba određenih bolesti (Vuori, 2004), 

a u smjernicama se za liječenje hroničnih nezaraznih bolesti u početnoj fazi (dijabetes, 

hipertenzija) kao prvi korak liječenja preporučuje promjena životnih navika (Katić i sar., 

2013), često se taj korak pretvara u formalno izrečenu i preskočenu stepenicu te se brzo 

pribjegava farmakoterapiji. To u teoriji nije najracionalnije raspolaganje finansijskim i 

ljudskim potencijalima, ali u praksi je često jedino moguće izvedivo. Rješenje djelomično 

leži u propisivanju tjelesne aktivnosti od strane liječnika u Primarnoj zdravstvenoj zaštiti. 
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Propisivanje tjelesne aktivnosti nije bezazlen posao, već zahtjeva određenu razinu stručne 

osposobljenosti (Mišigoj-Duraković, 1999).  

Iako u službi zdravlja medicina ima ogromnu ulogu, za uspješnu primjenjivost zdravih načela 

u životu pojedinca i društva u cjelini, potrebna je saradnja više institucija na programima 

promocije zdravlja; vladinih, zdravstvenih i stručnih tijela, edukacija javnosti putem 

medijskih kampanja, osiguravanje površina za rekreaciju i primjerenu tjelesnu aktivnost itd. 

Povećanje tjelesne aktivnosti nije samo problem pojedinca, već i društvena potreba, koja 

zahtijeva nacionalnu strategiju s dugoročnim ciljevima i perspektivama (Šogorić i sar., 2014). 

Osim kod odraslih, nedovoljna tjelesna aktivnost djece i mladih, takođe negativno utiče na 

razvoj njihovih sposobnosti i znanja, ali i na zdravstveni status (Haapanen i sar. 1997).  Sve 

trenutno postojeće stanje politike i strategije za povećanje tjelesne aktivnosti kod djece, 

promovišu višekomponentni pristup (Vuori, 2004).  Zdrav stil života koji se nauči u mladosti 

ostaje održan i u kasnijoj dobi (Rašidagić i Mekić, 2011). 
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Summary 

The education system is facing great challenges due to the unexpected epidemiological 

situation caused by the COVID-19 virus, which has hit the whole world. The aim of this 

research is to examine and determine the manner of implementation of online teaching of 

sports activities during the COVID-19 pandemic. 1000 students from the University of 

Sarajevo participated in the research. The method used is a survey questionnaire. Based on 

the obtained data, we can conclude that classes in sports activities are mostly realized online. 

82.4% of students state that most teachers don’t perform sports activity exercises online, but 

only send certain theoretical assignments. Although 100% of the respondents believe that 

sports activities are important for health and that it is necessary to exercise at least 60 minutes 

a day, 61% believe that sports activities are less important than other subjects. 58.1% believes 

that the content of exercises from sports activities cannot be successfully realized online. 

58.8% of respondents believe that the contents of exercises from sports activities can be 

realized at home. 77.9% of respondents believe that there are difficulties in implementation 

of the content of these exercises for those who live in an apartment. The students listed 

various difficulties they encountered. 45.5% of respondents believe that props for performing 

these exercises can be made and improvised in various ways. The contents of exercises from 

sports activities that the respondents believe cannot be realized online at home or in the 

apartment are martial arts, swimming, some natural forms of movement, athletics, sports 

games, rhythmic gymnastics, obstacle courses, most elementary games. 60.8% of respondents 

believe that the best way to implement online classes in sports activities is a live 

demonstration. It can be concluded that exercises from sports activities can be realized 

online, but that depends on the creativity of each teacher. 
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REALIZACIJA ONLINE NASTAVE IZ SPORTSKIH AKTIVNOSTI ZA VRIJEME 

PANDEMIJE COVID-19 

 

Sažetak 

Obrazovni sistem s obzirom na neočekivanu epidemiološku situaciju izazvanu virusom 

COVID-19, koja je zadesila cijeli svijet se našao pred velikim izazovima. Cilj ovog 

istraživanja je ispitati i utvrditi način realizacije online nastave iz sportskih aktivnosti za 

vrijeme pandemije COVID-19. U istraživanju je učestvovalo 1000 studenata sa Sarajevskog 

Univerziteta. Korištena metoda je anketni upitnik. Na osnovu dobijenih podataka možemo 

zaključiti da se nastava iz sportskih aktivnosti uglavnom realizuje online. 82,4% studenata 

navodi da većina nastavnika ne izvodi vježbe iz sportskih aktivnosti online, već samo šalje 

određene teorijske zadatke. Iako 100% ispitanika smatra da su sportske aktivnosti važne za 

zdravlje i da je potrebno vježbati minimalno 60 minuta na dan, 61% smatra da su sportske 

aktivnosti manje važne od ostalih predmeta. 58,1% smatra da se sadržaji vježbi iz sportskih 

aktivnosti ne mogu uspješno realizovat online. 58,8% ispitanika smatra da se sadržaji vježbi 

iz sportskih aktivnosti mogu realizovati u kući. 77,9% ispitanika smatra da postoje poteškoće 

pri realizaciji sadržaja ovih vježbi kod onih koji žive u stanu. Studenti su naveli razne 

poteškoće s kojima su se susretali. 45,5% ispitanika smatra da se rekviziti za izvođenje ovih 

vježbi mogu na razne načine napraviti i improvizovati. Sadržaji vježbi iz sportskih aktivnosti 

za koje ispitanici smatraju da se ne mogu realizovati online kod kuće ili u stanu su borilački 

sportovi, plivanje, neki prirodni oblici kretanja, atletika, sportske igre, ritmička gimnastika, 

poligoni prepreka, većina elementarnih igara. Ispitanicu su naveli i neke od načina 

realizovanja online nastave iz sportskih aktivnosti. 60,8% ispitanika smatra da je najbolji 

način realizacije online nastave iz sportskih aktivnosti demonstracija uživo. Može se 

zaključiti da se vježbe iz sportskih aktivnosti mogu realizovati online, ali to zavisi od same 

kreativnosti svakog nastavnika. 

Ključne riječi: izazovi, online nastava, studenti, sportske aktivnosti, zdravlje, COVID-19 

 

INTRODUCTION 

Worldwide teaching is conducted online at a distance. Distance learning has its advantages 

and disadvantages and the implementation of this type of teaching itself varies depending on 

the institution and the professors who conduct it. A living word and direct professor-student 

contact can hardly be replaced by modern technology and thus represents a great challenge 

for all professors, parents, students and children. The process of teaching the theoretical part 

of sports subjects is not complicated and is feasible online and can be done with quality, 

which depends on the professor. Online teaching is a great challenge for all professors 

because it is necessary to design a quality way of working with students, as well as a way to 

include them in the work and interaction. Modern teaching methods include interaction in all 

forms of work. It needs to be implemented and constantly improved. In this situation, we 

should learn from each other, especially since today's students are of the digital generation. 

This type of teaching requires a certain level of knowledge and digital literacy, which not all 
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academics have, and thus creates a problem in communication. The criterion for grading 

students depends on the type of content of a particular subject. The contents need to be 

adapted to the current working conditions, but there is no need to deviate significantly. It is 

not easy to adapt and perform the contents of exercises from sports subjects, e.g. Physical 

Education, Methods of Teaching Physical Education, Sports Activities, Rhythmics and Dance 

and the like. Online teaching itself deviates from the ideal form of work, and the quality of 

work is endangered because it depends on several factors. Therefore, it is necessary to change 

the criteria themselves, so in that case we should look for optimal modalities for work and 

adjust the content to students who do not have working conditions, adequate space, resources 

and aids for work. It is necessary to enable students to acquire basic knowledge for successful 

operation in teaching practice. The problem is performing exercises that are now not possible 

to perform in the usual way. The professors try to invest as much effort and creativity as 

possible, so that the teaching can be conducted as successfully and normally as possible, 

while trying to keep the criteria they have set. In this situation it is necessary to have an 

understanding for all the difficulties that students face. In the preparation of any content, the 

organization of the professor is the most important. Online teaching requires minimal 

technical conditions, motivation that must be mutual, the color of the voice should be 

pleasant, and communication with students must never be absent.  

Some research shows that online attendees are better students (Means et al., 2009). Numerous 

studies compare student achievements of traditional and online learning and teaching. The 

results of the research point to the conclusion that there are no differences between study 

models (Kessler, 2007; Russell, 1999; Schoenfeld-Tacher et al., 2001). Pillary et al. (2007) 

argues that online teaching promotes new educational, personalized and relevant content and 

greater collaboration with online professionals. One of the most cited contributions of online 

learning is flexibility (Simensom et al., 2009). Numerous studies show that there are 

shortcomings of e-learning including high levels of frustration, low levels of satisfaction and 

interest, technical and logistical problems, lack of interaction with the professor and timely 

feedback, lots of emails and online discussions on platforms (Hirschheim, 2005). E-learning 

provides a lot of autonomy and freedom in the learning process, requiring students a lot of 

self-discipline and time management (Kearsley, 2000; Wong, 2007; Edmundson, 2009). 

Rapid technological advances in education have created new educational opportunities for the 

traditional and online educational process (Dixon et al., 2005; Harlen and Doubler, 2004; 

Oliaro and Trotter, 2010; Zapalska and Brozik, 2006). Online education not only contributes 

to the development of online materials, but also to building a culture of critical thinking, 
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research, creativity, synchronous and asynchronous communication and the use of 

multimedia materials in education. Ensuring wider access to higher education and the 

availability of a particular program to new or wider groups of students is one of the key goals 

of online distance learning. Online distance learning also saves time because you do not need 

to travel to lectures, easier administration of teaching, and easier revision of teaching 

materials. Online distance learning provides an individual approach (one-on-one) and the 

opportunity to learn about new educational tools. Unlike "correspondence education" where 

the interaction between students and teachers took place mostly one-way (teacher - student), 

in the online environment there are several types of interaction. These are: student / student - 

online interactive communication system, student - educational content (teaching materials), 

student - student and student - mentor / teacher (Katavić, 2015). In the past two decades, we 

have witnessed major changes in the development of technology. Information and 

communication technology has entered all pores of our lives and changed the way we live, 

communicate, work and think. The development of information and communication 

technology has also influenced the transformation of education, both in primary, secondary 

and higher education. One of the key effects of technological development is the demand for 

better educational opportunities. Educational opportunities are sought in a new way of 

learning and teaching where the student has the opportunity to choose "when" and "where" to 

study, and such a choice will not disturb the harmony between work and family. Therefore, 

the offer of online distance learning or e-learning is an alternative to traditional learning and 

teaching (Katavić et al., 2018). Today's modern society is characterized by markedly reduced 

motor activity and an increasing number of people whose lifestyle can be described as 

"sedentary", including school youth and students. They spend 4-5 hours every day sitting in a 

school desk, 1-3 hours in front of the TV, 1-2 hours sitting at the computer and a few more 

hours for other "sedentary activities" outside the school and at home. Physical activity 

reduces the risk of obesity, improper posture and physical deformities, such as: spinal 

deformities, chest deformities, leg deformities and foot deformities (Nikšić, 2019). 

 

METHODS  

Respondents 

The research was conducted on the population of students from I to V year from the 

University of Sarajevo. The conducted analysis is based on data of 1000 respondents who 

completed the survey questionnaire. 
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Instruments 

The research instrument in this research is a survey questionnaire, which consists of 16 

questions. The survey questionnaire for students contains open-ended questions, as well as 

the Likert scale of agreement or disagreement with the manner of implementation of online 

teaching in sports activities during the COVID-19 pandemic. Respondents agreed or 

disagreed with the offered statements by choosing one of the offered options: 1-I do not agree 

at all; 2-I mostly disagree; 3-Neither agree nor disagree; 4-I mostly agree; 5-I totally agree. 

 

Data processing methods  

For statistical data processing, statistical Microsoft Office software - Excel was used, with the 

help of which we obtained precise indicators, both numerically and as a percentage, presented 

graphically for each question asked in the survey. 

 

RESULTS  

Display of obtained data by given characteristics  

Graph 1. Presentation of the distribution of frequencies of the answer to question Q1 

"Teaching from sports activities is realized according to a combined model (online, at the 

Faculty)" 
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Graph 2. Presentation of the distribution of frequencies of the answer to question Q2 "Most 

teachers do not perform exercises from sports activities online, but only send certain 

theoretical tasks from the listed subjects" 

 

 

Graph 3. Presentation of the distribution of frequencies of the answer to question Q3 "Do 

you think sports items are less important than other items?" 
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Graph 4. Presentation of the distribution of frequencies of the answer to question Q4 "Sports 

activities are important for health and it is necessary to exercise for at least 60 minutes a 

day." 

 

 

Graph 5. Presentation of the distribution of frequencies of the answer to question Q5 

"Contents of exercises from sports activities can be successfully realized online" 
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Graph 6. Presentation of the distribution of frequencies of the answer to question Q6 

"Contents of exercises from sports activities can be realized at home" 

 

 

Graph 7. Presentation of the distribution of frequencies of the answer to question Q7 "There 

are difficulties in realizing the content of exercises from sports activities for those who live in 

an apartment" 
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Table 1. A review of the most common difficulties encountered by students in the 

implementation of the content of exercises from sports activities for those who live in the 

apartment. 

Making noise to a neighbor who lives below us 

Jumping upsets the neighbor's children, and the baby can't sleep 

The neighbor below me complains that his chandeliers are shaking 

Neighbors will go crazy from banging and noise, and their children cannot be 

undisturbed in their online classes 

Difficulties with small space 

Everything in the house bothers me, especially the furniture 

I cannot realize all the contents from the exercises in the apartment that are required 

in the curriculum (I cannot perform the contents with the ball) as can those students 

who live in a house 

Running and jumping around the apartment bothers all other family members 

My parents work from home, and my brother and sister have classes by a combined 

model of teaching, so I have a problem with performing tasks from sports activities. 

I do not have the requisites for the implementation of certain contents from the 

exercises that are required of us 

Inadequate space that can lead to a large number of injuries during the 

implementation of certain contents 

Fear because of inadequate space 

I live with my grandparents, who are bothered by everything, especially jumping, 

banging and shouting 

Bad internet connection 

Lack of IT equipment for online classes (computer, laptop, camera, headphones, 

speaker) 
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Graph 8. Presentation of the distribution of frequencies of the answer to question Q9 "Props 

for performing the content of exercises from sports activities can be made and improvised in 

various ways"  

 

Table 2. Overview of the most common answers we encountered, related to question Q10 

List the props needed to realize certain contents of exercises from sports activities, and you 

can make them yourself at home or replace them with some other props 

Cones - bottles 

Dumbbells - bottles of various sizes filled with water 

Balls - balls made of paper 

Balls for sports games (basketball, volleyball, handball, football) 

- children's rubber ball 

Sticks for performing general preparatory exercises - umbrella, 

rolling pin and the like 

Jumping rope – any rope we have at home or rubber 

Mat - quilts or thicker blankets 

Basket - a trash can or any cardboard box 

Swedish ladder - made of paper or cardboard 

Sandbags - bags filled with clothes 

Hoop or parts of swedish crate for crawling and dragging - tables 

and chairs 
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Ripstol for climbing - climbing on the couch, chairs, stools and 

the like 

Pommel horse – a living being 

 

Table 3. Overview of the most common answers we encountered related to question Q11 List 

the contents of exercises from sports activities that in your opinion cannot be realized online 

in the apartment or at home 

Most elementary games 

Obstacle polygons 

Sports gymnastics 

Rhythmic gymnastics 

Sports games (basketball, volleyball, handball, football) 

Athletics 

Some of the natural forms of movement (climbing, running, 

jumping) and the like 

Swimming 

Martial arts 

 

Table 4. Overview of the most common answers we encountered, and related to question 

Q12 List the contents of exercises from sports activities that in your opinion can be realized 

online in the house or apartment 

General preparatory exercises - Shaping exercises  

Exercises to develop basic motor skills (strength, endurance, 

precision, flexibility and balance) 

Some of the elementary games 

Some of the natural forms of movement (walking, crawling, 

going through, lifting, carrying, pulling, pushing) 

Dancing 
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Graph 9. Presentation of the distribution of frequencies of the answer to question Q13 

"Contents of exercises from sports activities can be realized online, but it depends on the 

creativity of teachers." 

  

 

Table 5. Overview of the most common answers we encountered, related to question Q14 

Indicate how your online classes in sports activities are realized 

The teacher does not realize exercises from sports activities 

Classes are realized live via video 

Teaching is realized through various platforms 

The teacher sends us various videos of excercises 

The teacher sends us links to the exercises we need to perform 

The teacher sends us their videos on which they perform the tasks 

we need to perform 

The teacher leaves us the freedom to perform certain tasks 

independently 

We have to do the tasks in a way that we record ourselves and 

send via certain platforms, viber, e-mail and the like. 

We get a list of tasks that we need to do ourselves 
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Graph 10. Presentation of the distribution of frequencies of the answer to question Q15 "In 

my opinion, the best way to implement online classes in sports activities is a live 

demonstration " 

 

 

Table 6. Overview of answers related to question Q16 Indicate which, in your opinion, are 

still good ways to implement online classes in sports activities 

Sending your own videos for certain tasks because these videos 

can be used later to repeat and practice certain tasks that must be 

taken in the exam, and we do not have this option if the task is 

performed live, because there are not enough hours to repeat 

more complex tasks. 

Send your own pictures for each task with detailed explanations 

and accompanying presentations. 

 

Table 7. Recommendations or comments of students for conducting online classes in sports 

activities 

Perform classes daily, not occasionally or not at all. 

Take seriously the problem of obesity and sedentary lifestyles, as well as insufficient physical 

activity, especially now during the COVID - 19 pandemic. 

Conduct classes in sports activities (exercises) at the Faculty whenever possible. 

Perform content from sports activities, even running or jumping in the place. 
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Online classes for performing sports activities are bad, because as such it leads to an increase 

in sedentary lifestyle, and other problems such as obesity, spinal deformities, visual 

impairment, loss of live communication (students can no longer communicate with each other 

live), lost interaction between teacher and student, student and student. 

I don't like others watching me on camera, and I don't like taking pictures or recording 

myself. I'm nervous on camera. 

Online teaching is a big challenge for all of us (pupils, parents, all educators and students). 

To use certain platforms that are required of us to conduct online classes, students also need 

training, and no one has ever offered that to us. 

A large number of tasks that need to be realized from certain subjects are transferred to the 

students themselves. 

 

DISCUSSION 

Sedentary lifestyles in children and adolescents have increased and physical activity has 

decreased. Educational systems around the world, under the influence of new technologies 

has been exposed to major changes. Practical subjects from sports activities and Music 

Culture, as well as art, which require space, equipment, movement and interaction, put 

teachers in a situation to use their imagination and creativity to improvise and successfully 

implement teaching in these subjects. The teaching contents had to be adapted to the current 

situation, as well as to the conditions in which the teaching was performed. 1000 students 

from the University of Sarajevo participated in the research. 67% of students do not agree at 

all with teaching in sports activities being realized according to a combined model (online, at 

the Faculty), 19.7% generally do not agree with it, 0.7% neither agree nor disagree, 6 , 7% 

generally agree, and 5.9% fully agree. The majority of respondents, 75.9%, completely agree 

with the exercises from sports activities not being performed online, but that only certain 

theoretical tasks from the mentioned subjects are sent. 6.5% of respondents generally agree, 

10.1% neither agree nor disagree, 3.7% mostly disagree with it, 3.8% of students do not agree 

at all with the stated statement. Of the total number of respondents, 32.1% of respondents do 

not agree at all with the statement that sports items are less important than other items, 5.2% 

generally disagree with it, 1.7% neither agree nor disagree, 54, 3% generally agree and 6.7% 

fully agree. Although most respondents agree with the statement that sports items are less 

important than other items, 86.7% of respondents fully agree with the statement that sports 

activities are important for health and that you need to exercise for a minimum of 60 minutes 
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a day. 13.3% of respondents generally agree with the statement, while none of the 

respondents stated that they do not agree at all, mostly disagree, neither agree nor disagree 

with the stated statement. 51.8% of students do not agree at all with the statement that the 

contents of exercises from sports activities can be successfully realized online, 6.3% 

generally disagree with it, 21.3% neither agree nor disagree, 7.9% mostly agrees, and 12.7% 

fully agree. 26.6% of students do not agree at all with the statement that the contents of 

exercises from sports activities can be realized at home, 6.3% mostly disagree with it, 8.3% 

neither agree nor disagree, 14.1% mostly disagree agrees, and 44.7% fully agree. Of the total 

number of respondents, 10.5% of students do not agree at all with the statement that there are 

difficulties in implementing the content of exercises from sports activities in those who live 

in the apartment, 4.2% generally disagree, 7.4% neither agree nor disagrees, 13.8% generally 

agree, and 64.1% strongly agree. Students encountered a large number of difficulties in 

realizing the content of exercises from sports activities, especially those who live in an 

apartment. The most common difficulties that students encountered in realizing the content of 

exercises from sports activities for those who live in the apartment are the following: banging 

on a neighbor who lives below us; jumping upsets a neighbor's children, and the baby can't 

sleep; the neighbor below me complains that his chandeliers are shaking; neighbors will go 

crazy from banging and noise, and their children cannot be undisturbed in their online 

classes; difficulties with small space; everything in the house bothers me, especially the 

furniture; they cannot realize all the contents from the exercises in the apartment that are 

required in the curriculum (they cannot perform the contents with the ball) as can those 

students who live in the house; running and jumping around the apartment bothers all other 

family members; my parents work from home, and my brother and sister have classes 

according to a combined model of teaching, so I have a problem with performing tasks from 

sports activities; I do not have the requisites for the implementation of certain contents from 

the exercises that are required of us; inadequate space that can lead to a large number of 

violations in the implementation of certain content; fear of inadequate space; I live with my 

grandparents who are bothered by everything, especially jumping, banging and shouting; 

poor internet connection; lack of IT equipment for online classes (computer, laptop, camera, 

headphones, speaker). Of the total number of respondents, 45.2% of students do not agree at 

all with the statement that props for performing the content of exercises from sports activities 

can be made and improvised in various ways, 3.7% generally disagree, 5.6% neither agree 

nor disagree, 4.4% generally agree, and 41.1% fully agree. Props that students can make 

themselves at home or replace with some other props are: cones - bottles; dumbbells - bottles 
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of various sizes filled with water; balls - balls made of paper; balls for sports games 

(basketball, volleyball, handball, football) - children's rubber ball; mat - quilts or thicker 

blankets; basket - trash can or any cardboard box; Swedish ladder - made of paper or 

cardboard; sandbags - bags filled with clothes; hoop or parts of swedish crate for crawling 

and dragging - tables and chairs; Ripstol for climbing - climbing on the couch, chairs, stools 

and the like; pommel horse - a living being. The contents of exercises from sports activities 

which, in the opinion of the respondents, cannot be realized online in the apartment or in the 

house are the following: most elementary games; obstacle polygons; gymnastics; rhythmic 

gymnastics; sports games (basketball, volleyball, handball, football); athletics; some of the 

natural forms of movement (climbing, running, jumping) and the like; swimming; martial 

arts. The contents of exercises from sports activities that can be realized online in the 

apartment or at home are general preparatory exercises - shaping exercises; exercises to 

develop basic motor skills (strength, endurance, precision, flexibility and balance); some of 

the elementary games; some of the natural forms of movement (walking, crawling, going 

through, lifting, carrying, pulling, pushing); dance. 69.3% of respondents fully agree with the 

statement that the contents of exercises from sports activities can be realized online and that it 

is based on the creativity of teachers. 12.7% generally agree, 14.3% of students disagree with 

the statement at all. 3.7% generally disagree with this, while none of the respondents stated 

that they neither agree nor disagree with the stated statement. Online classes in sports 

activities for most students are realized in the following way: classes are realized live through 

video; teaching is realized through various platforms; the teacher sends us various videos of 

exercises; the teacher sends us links to the exercises we need to perform; the teacher sends us 

their videos on which they perform the tasks we need to perform; the teacher leaves us the 

freedom to perform certain tasks independently; the tasks we get must be done in a way that 

we record ourselves and send via certain platforms, viber, e-mail and the like; we get a list of 

tasks that we need to do ourselves, the teacher does not implement exercises from sports 

activities. 20.9% of students do not agree at all with the statement that the best way to 

implement online classes in sports activities is live demonstrations via video, 18.3% generally 

disagree with it, 16.1% generally agree, and 44.7 completely agrees, while none of the 

respondents stated that they neither agree nor disagree with the stated statement. According to 

the respondents, good ways to implement online classes in sports activities are to send their 

own videos for certain tasks because these videos can be used later to repeat and practice 

certain tasks that must be taken in the exam, and this option is not available if the task 

performs live because there are not enough hours to repeat more complex tasks; sending your 
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own pictures for each task with detailed explanations and accompanying presentations. At the 

end, the respondents had the opportunity to list recommendations and comments for 

conducting online classes in sports activities. 

Many authors have engaged in similar research. The results of one of the conducted 

researches show that these circumstances represent challenges for the implementation of 

sports activities. During the period of isolation, all socioeconomic groups, ethnicities, and 

ages should maintain good health by following WHO recommendations of 150 minutes of 

moderate intensity or 75 minutes of intense intensity per week, or a combination of both. 

Muscle strengthening activities involving major muscle groups are recommended two or 

more days a week. It is necessary to work on fulfilling at least one and a half hours of 

moderate activity every day or at least twenty minutes of vigorous activity every other day of 

the week. It would be ideal to apply stronger intensity activities at least twice a week (WHO, 

2011). In children / adolescents, recommendations include at least 60 minutes a day of 

vigorous activity or moderate intensity (Norton et al., 2014). The authors, who investigated 

whether or not to exercise when flu symptoms or COVID-19 were observed, came to the 

conclusion that an individual should stop exercising immediately, until the moment of 

recovery lasting 14 days. Since current data suggest that recovery for mild cases takes two 

weeks and more serious cases 3 to 6 weeks or longer for people with a more serious illness, 

they suggest light physical activity 3 times a week for mild cases, in order for the body to 

regain its function. Exercise is always helpful, but care must be taken not to overdo it. 

Exercise after an illness reduces both the intensity of exercise and the duration for a few days 

or even weeks, but never stop altogether. Become physically active and reduce sedentary 

behavior that is easily achieved by avoiding prolonged sitting, taking short breaks for 

movement or activity, using online exercise classes, and using mobile technologies such as 

phone applications and wearable sensors to encourage movement. Examples of home 

exercises that do not require large spaces or equipment and that can be easily applied at any 

time are lifting and carrying groceries, squats on chairs, push-ups, sit-ups, skipping rope, 

yoga, pilates, including walking, climbing stairs and the like. Start exercising at low 

intensities in short durations and slowly progress to a more intense or longer period of 

exercise. Since these activities are easily performed at home, avoid contents that require more 

space and specific equipment (Wood et al., 2020). Recommendations for children and young 

people aged 5 to 17 accumulate at least 60 minutes of daily activity of light and intense 

intensity. In addition, activities of intense intensity that strengthen muscles and bones are 

recommended at least three times a week (Ligouri, 2017). 
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CONCLUSION 

Based on the obtained data, we can conclude that classes in sports activities are mostly 

realized online. 82.4% of students state that most teachers do not perform exercises from 

sports activities online, but only send certain theoretical assignments. Although 100% of 

respondents believe that sports activities are important for health and that it is necessary to 

exercise for a minimum of 60 minutes a day, 61% believe that sports activities are less 

important than other subjects. 58.1% believe that the contents of exercises from sports 

activities cannot be successfully realized online. 58.8% of respondents believe that the 

contents of exercises from sports activities can be realized at home. 77.9% of respondents 

believe that there are difficulties in realizing the content of these exercises for those who live 

in an apartment. The students listed various difficulties they encountered. 45.5% of 

respondents believe that the props for performing these exercises can be made and 

improvised in various ways. The contents of exercises from sports activities that the 

respondents believe cannot be realized online at home or in the apartment are martial arts, 

swimming, some natural forms of movement, athletics, sports games, rhythmic gymnastics, 

obstacle courses, most elementary games. Respondents also mentioned some of the ways to 

implement online classes in sports activities. 60.8% of respondents believe that the best way 

to implement online classes in sports activities is a live demonstration. It can be concluded 

that exercises from sports activities can be realized online, but that depends on the creativity 

of each teacher. This type of teaching is a challenge for all teachers and students. The 

challenge was accepted, but the disadvantage is that there are certain facilities that require 

more space and equipment for the implementation of objects from various sports activities. 

The specifics of the course require students to be more involved in work and interaction, 

much greater than what online teaching allows. Modern teaching methods include integration 

into all forms of work. And it should be implemented, of course, constantly improved on their 

own level and learned every day. The criteria for student exams depend on the type of 

content. The implementation of teaching necessarily deviates from the ideal form, it is not 

easy to design, and the quality implementation depends on several factors. Accordingly, the 

criteria are changing, so in this case we can talk to some extent to soften the criteria, which 

does not mean that students will not acquire basic knowledge that will allow them to operate 

successfully in teaching practice.  
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Sažetak  

Kretanje održava vitalnost cijelog tijela. Redovna tjelesna aktivnost, u principu produžava 

život i smanjuje stopu smrtnosti od hroničnih nezaraznih bolesti. Tvrdnja se posebno odnosi 

na starosnu životnu dob od 50 do 70 godina. Redovna tjelovježba, počev od školskog doba, 

osim što održava zdravlje pomaže i kod bržeg oporavka nakon bolesti. Obim kretne 

aktivnosti treba biti doziran na odgovarajući način. Neadekvatno „doziranje“ kretne 

aktivnosti ima dva međusobno suprotna kraja. U pozitivnom smislu-može spriječiti nastanak 

oboljenja, umanjiti posljedice bolesti i ubrzati oporavak, dok u negativnom-može olakšati 

nastanak oboljenja ili produžiti vrijeme oporavka nakon oboljenja. Zbog toga se i zahtijeva 

oprezan pristup, dobro poznavanje funkcionisanja ljudskog organizma, ali i poznavanje 

načina nastajanja povreda ili oboljenja. Nastavnim procesom tjelesnog i zdravstvenog odgoja, 

ostvaruju se pozitivni utjecaji na organizam, pri čemu se procesom vježbanja stimuliše razvoj 

morfološko-motoričkog prostora i razvijaju funkcionalne sposobnosti, što posredno utječe na 

razvoj drugih organskih sistema. Educiranje o doziranju kretanja, navikavanje na redovno 

vježbanje, obezbjeđenje uslova za vježbanje i kretanje, kao i izrada strategije sa jasno 

postavljenim ciljevima, mogu značajno unaprijediti zdravlje cjelokupne populacije.    

Ključne riječi: Kretanje, opterećenje, pozitivne promjene 

 

PHYSIOLOGICAL REACTION OF THE ORGANISM TO MOVEMENT 

ACTIVITIES, DURING THE REALIZATION OF THE CONTENT OF TEACHING 

OF PHYSICAL AND HEALTH EDUCATION 

 

Summary 

Movement maintains the vitality of the whole body. Regular physical activity, prolongs life 

and reduces mortality of the human population from chronic diseases. This trend can be 
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especially noticeable in the age group of 50 to 70 years. Regular exercise, starting from 

school age, in addition to maintaining health, also helps in faster recovery after illness. 

However, the „amount“ of physical activity should - must be properly dosed. Inadequate 

„dosing” of physical activity has two opposites. In one case, this may delay the onset of the 

disease or the disease itself may have minor consequences for the human body. Otherwise, it 

can cause the onset of injury or illness. Therefore, a careful approach is needed, knowledge of 

how the human body functions, but also the etymology of various diseases. Education on 

movement dosing, requires the unity of different institutions in terms of providing conditions 

for exercise and movement of the entire population, as well as developing a strategy with 

clearly set goals. All of the above can significantly improve the health of the entire 

population. 

Key words: Movement, determination of load, positive changes 

 

1. UVOD 

Kontinuirana tjelesna aktivnost čovjeka, provedena u dužem vremenskom periodu, pomaže 

održavanju funkcionalnog ljudskog tijela, što se posebno može uočiti pri poređenju sa 

osobama koje nisu tjelesno aktivne. (Budde i sar., 2008). Više tjelesne aktivnosti-unaprjeđuje 

izdržljivost mišića, jača zglobno koštani sistem, normalizuje rad srca, povećava kvalitetu 

„unutrašnjeg i vanjskog” disanja, te uzrokuje pozitivne promjene u procesima 

termoregulacije i ubrzavanju prometa tjelesnih tekućina. Osobe koje redovno vježbaju i koje 

održavaju optimalnu tjelesnu težinu u prosjeku žive duže, imaju tri puta manju smrtnost u 

dobi između 50 i 70 godina i imaju smanjen rizik od nastanka infarkta miokarda. Potvrđeno 

je (Peršić, 2016) da se osobe sa višim nivoom tjelesne spremnosti brže oporavljaju u fazi 

nakon bolesti, zahvaljujući respiratornoj i srčanoj rezervi. Redovna tjelovježba (Žagar-

Petrović, 2019) pomaže pri održavanju tjelesne težine na optimalnom nivou, kao i smanjenju 

nastanka i razvoja oboljenja uzrokovanih povećanom tjelesnom težinom (dijabetes, 

hipertenzija). Potvrđeno je da redovno vježbanje poboljšava mentalno zdravlje i djeluje 

antistresno (Kliford Birs1), što također posredno sprječava nastanak različitih oboljenja. 

(Hrvatska enciklopedija2). Kako bi se potvrdile pozitivne promjene koje u organizmu nastaju 

kao rezultat povećane kretne aktivnosti, u ovom radu je opisana reakcija određenih organskih 

sistema, na povećano tjelesno opterećenje. (Mijolović, 2014, prema: Guyton i Hall, 2012). 

 

2. RAZRADA PROBLEMA 

 
1 Clifford Whittingham Beers, (1876.-1943.), američki publicista, osnivač pokreta mentalne higijene u SAD  

  (Pristupljeno 12. 1. 2021.) 
2 Mentalna higijena. Hrvatska enciklopedija, mrežno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleža, 2021.   

  (Pristupljeno 12. 1. 2021.) 

https://www.zdravobudi.hr/doktor/mirjana-zagar-petrovic-drmed
https://www.zdravobudi.hr/doktor/mirjana-zagar-petrovic-drmed
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Promjene u organizmu 

Količina obavljenog rada direktno je povezana sa mišićnom snagom čovjeka. Mišići 

„proizvode“ određenu silu i mogu izdržati napore uzrokovane opterećenjem. (Hall i Guyton, 

2014). Pozitivne promjene u organizmu veće su, ukoliko mišići duže rade. Mišićni rad 

ubrzava i rad drugih organskih sistema. Naravno, potrebno je cjelokupnom procesu pristupiti 

oprezno i postepeno muskulaturu tijela dovesti u stanje da izdrži dugotrajni rad. Osim 

mišićne transformacije, kao rezultat vježbanja i kretanja, povećava se izdržljivost i drugih 

organskih sistema, koji se također navikavaju na veće opterećenje. Sve promjene u suštini 

možemo razvrstati prema slijedećem: 

− Mišićne promjene nastaju mišićnim radom, koji je metabolički složen proces, 

prilikom kojeg se troše metaboliti, oslobađa toplota i nastaju određeni nusprodukti. 

Uspješnost tjelesne aktivnosti zavisi od snage koju mišići mogu proizvesti, kao i od toga 

koliko dugo mogu izdržati obavljanje određenog nivoa rada. Redovnim vježbanjem povećava 

se snaga, ali i izdržljivost mišića. Obzirom da mišić na pojačano opterećenje odgovara 

adaptacijom, nakon određenog vremena mišići se prilagode i spremni su za novo-veće 

naprezanje. Opterećeni mišići zadržavaju više vode i drugih hranjivih materija neophodnih za 

rad, a brzina oporavka nakon obavljenog rada se povećava. Sve navedeno predstavlja 

pozitivnu transformaciju, odnosno povećanje mišićne snage i izdržljivosti. Kontrakcija i 

relaksacija mišića je metabolički aktivan proces koji zahtijeva energiju. Cijepanjem jednog 

molekula ATP-a (primarni energetski izvor za rad mišića) oslobađa se 30,5kJ energije. 

Maksimalna iskoristivost te energije u hemijskim procesima je 20% do 25%, gdje se 

neiskorištena energija pretvara u toplotu. Voda u organizmu ima visok toplinski kapacitet, pa 

toplotna energija zagrijava vodu do te mjere dok se voda ne počne gubiti znojenjem. 

(Mijolović, 2014, prema: Guyton i Hall, 2014). Što je intenzivniji mišićni rad, to je veća 

proizvodnja toplotne energije uz porast tjelesne temperature, nakon čega počinje hlađenje 

tijela povećanim znojenjem. Znojem se gubi velika količina vode, natrija, hlora i kalija zbog 

čega se aktivira kompenzatorno lučenje aldosterona koji povećava resorpciju vode, natrija i 

klora. Zbog svega toga je neophodno pri povećanom mišićnom naporu nadoknađivati 

izgubljenu tekućinu i elektrolite sa posebnim naglaskom na izgubljeni kalij. (Nikolić, 1990). 

Cjelokupni proces, zahvaljujući redovnom vježbanju, ubrzava se i harmonizira ali i postepeno 

povećava otpornost organizma.   

− Promjena temperature tijela (pirogenička reakcija) objašnjava povezanost 

blagotvornog utjecaja tjelovježbe na brzu temperaturnu adaptaciju-brzu promjenu tjelesne 
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temperature. Promjena temperature tijela je neizbježna pri povećanim tjelesnim naporima 

(Mišigoj-Duraković, 1999), a sve kao rezultat ubrzanih metaboličkih procesa i pozitivne 

razmjene materija u organizmu. Po potrebi tijelo se hladi znojenjem ili zagrijava-kada je 

organizam podhlađen, a sve zbog održavanja mišićnog rada na odgovarajućem-višem nivou. 

Ovaj mehanizam je veoma koristan za održavanje temperature tijela u optimalnim granicama, 

što potpomaže opću otpornost i izdržljivosti organizma.    

− Kardiovaskularni sistem također trpi određene pozitivne transformacije prilikom 

povećanja mišićnog naprezanja. Funkcija kardiovaskularnog sistema je podrška mišićnom 

radu, u smislu snabdijevanja kiseonikom i hranjivim materijama, uz istovremenu eliminaciju 

otpadnih nusprodukata metabolizma. (Hall i Guyton, 2014). Protok krvi, za vrijeme mišićnog 

rada, povećava se pod utjecajem krvnog pritiska i lokalne vazodilatacije krvnih sudova. 

Povećanje promjera arteriola uzrokuje dvostruko veći protok krvi. (Matković i Ružić, 2009). 

Za vrijeme mišićne kontrakcije, protok krvi kroz mišiće je smanjen, a za vrijeme relaksacije 

povećan. Arterijski krvni pritisak tokom mišićnog rada povećava se i do 30% što omogućava 

veći dotok krvi u mišiće (mišići su osjetljivi na nedostatak kiseonika, jer se sa nedostatkom 

kiseonika smanjuje sposobnost kontrakcije). Kontrakcija mišića ubrzava vensku cirkulaciju 

krvi, potiskivanjem krvi prema srcu, što ubrzava i venski protok. Povećani venski protok 

direktno utječe na povećanje srčane frekvencije i udarnog volumena srca. Veličina srčanog 

mišićnog volumena je u korelaciji sa sportskom formom osobe. Zdrava osoba, koja je duži 

vremenski period u trenažnom procesu, može do četiri puta povećati srčani volumen. 

Dugotrajno treniranje vremenom može da uzrokuje „sportsku” hipertrofiju srca. Hipertrofija 

srčanog mišića uzrokovana treningom praćena je i povećanjem volumena srčanih komora, 

posebno kod sportova izdržljivosti. (McKenzie i sar., 1996). Pri mirovanju trenirane i 

netrenirane osobe imaju jednak srčano mišićni volumen, obzirom da se kod treniranih osoba 

u mirovanju smanjuje frekvencija srca. Pozitivni efekti vježbanja sadržani su u povećanju 

elastičnosti srca, većoj srčanoj rezervi i većoj elastičnosti krvnih sudova. Navedeno uzrokuje 

brže ozdravljenje od infektivnih bolesti, kao i prevenciju moždanih i/ili plućnih embolija. 

(Hall i Guyton, 2014).  

− Respiratorni sistem je u funkciji kada se sinhronizuje disanje sa izmjenom gasova na 

alveolarno-kapilarnoj membrani uz dobru perfuziju plućnih krvnih žila. (Beritić-Stahuljak, 

1999).  Mora se navesti da na efikasnu funkciju respiratornih organa utječe i veća snaga 

međurebarnih mišića kao i pokretljivost dijafragme (postiže se tjelesnim vježbanjem). 

Ventilacijska funkcija pluća se opisuje plućnim volumenima i kapacitetima koji zavise od 
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elastičnosti pluća i prohodnosti dišnih puteva. Ventilacija pluća obezbjeđuje opskrbu 

organizma kiseonikom. Povećanje tjelesne aktivnosti proporcionalno je praćeno razvojem 

elastičnosti pluća i povećanjem plućne ventilacije (povećanje frekvencije i dubine disanja). 

Kod maksimalnih napora potrošnja kiseonika i ventilacija pluća mogu se povećati i do 20 

puta u odnosu na stanje mirovanja. Zahvaljujući navedenom sportisti imaju manju 

frekvenciju disanja u mirovanju. (Bujas i Petz, 1950). Difuzijski kapacitet za kiseonik je 

parametar koji pokazuje veličinu difuzije kiseonika iz plućnih alveola u krv. Izražava se u 

količini kiseonika koji za vrijeme jedne minute difundira između alveola i krvi pri razlici 

parcijalnih tlakova od 1 kPa. Pri mirovanju svi dijelovi pluća nisu aktivni podjednako. Pri 

naporu se povećava broj aktivnih plućnih jedinica. To se postiže povećanjem protoka kroz 

kapilare koje su do tada bili zatvoreni kao i dilatacijom već aktivnih kapilara. Također se 

otvaraju i alveole koje su pri mirovanju bile zatvorene, naročito one u gornjim režnjevima 

pluća. Pri pojačanom mišićnom naporu počinje se disati „punim plućima” pa se tako 

povećava difuzijski kapacitet. Pojačano disanje potpomaže izmjeni i osvježavanju zraka u 

plućnim hilusima - koji inače miruje. Povećanje kretne aktivnosti može utjecati na VO2 max 

(veličinu potrošnje kiseonika pri maksimalnom aerobnom metabolizmu). Utvrđeno je da se 

poboljšanje javlja već nakon 13 sedmica treninga i da se VO2 max se može povećati za 10% 

u odnosu na netreniranu osobu. Kod pušača i astmatičara sa pojačano osjetljivim bronhalnim 

stablom, tjelesni napori mogu uzrokovati kontraefekte, odnosno može nastati kontrakcija 

glatkih mišića bronha (bronhoopstrukcija) što može dodatno otežati već narušeno 

zdravstveno stanje. (Mijolović, 2014, prema: Beritić-Stahuljak, 1999; Miller, 1997). Veći 

kapacitet pluća, veća upotrebljivost alveola i kapilara u plućima mogu biti od presudne 

važnosti za brzinu oporavka od plućnih infekcija. (Hall i Guyton, 2014). 

− Hormonalni ili humoralni status također se mijenja pod utjecajem vježbanja tako što 

raste nivo hormona noradrenalina i serotonina. U farmakoterapiji depresije se koriste lijekovi 

koji u osnovi sadrže navedene hormonane supstance i dokazano utječu na poboljšanje 

simptoma depresivnih bolesti. Dakle, vježbanje ima antidepresivni učinak na organizam. 

(Forbes, 1989). U drugom segmentu hormonalnog djelovanja, zbog napora pri vježbanju, 

nastaje stres od kojeg se tijelo čovjeka brani pojačanom proizvodnjom endorfina. Endorfini 

su hormoni koji smanjuju osjećaj boli i uzrokuju stanje ilinksa (opijenosti ili euforije) što 

pomaže kod anksioznih osoba. (Rašidagić, 2011). Količina endorfina u krvi povećava se 

dužinom vježbanja (više od 30 minuta aerobnog vježbanja sa umjerenim do intenzivnim 

nivoom do pet puta povećava količinu ovog hormona). Redovnim vježbanjem povećava se 
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osjetljivost na endorfin pa njegovo lučenje organizam počinje ranije da „prepoznaje“ (Jeličić, 

2011) uz istovremeno duže zadržavanje ovog hormona u krvi nakon vježbanja. Osjećaj boli u 

mišićima koji nastaje tokom vježbanja je manji, dok se osjećaj euforije nakon vježbanja 

produžava. Ovakva hormonalna postavka afirmativno djeluje na duševno zdravlje i pozitivno 

utječe na smanjenje depresivnih stanja. 

− Motivacija ili pozitivne emocije prema radu, osoba koje vježbaju-povećano se kreću, 

također trpi pozitivnu transformaciju. O motivacijskim efektima vježbanja veći broj 

istraživanja proveo je Viktor Frankl3, koji je na temelju spoznaje o značaju smislenosti za 

svaku ljudsku aktivnost, razvio jedan od četiri osnovna pravca moderne psihijatrije-

logoterapiju (uspješniji su oni koji razumiju-imaju smisao), a „smisao nije nešto što se 

nekome može nametnuti, već je svako mora otkriti sam za sebe”. Primjenom različitih 

sportskih znanja u cilju vlastite rekreativne aktivnosti i samoizražaja, osobe pronalaze 

zadovoljstvo i uživaju u tjelovježbi. Vježbanje rezultira i zadovoljenjem znatiželje koja je za 

ljudski organizam veoma značajna (Wankel i Kreisel, 1985), a zadovoljne osobe će duže 

ustrajati u tjelesnoj aktivnosti i time praktično zatvoriti pozitivni krug vježbanja (vježbanje-

zadovoljstvo-odmor-duže vježbanje-duže zadovoljstvo-kraći odmor). Ovakav pristup razvija 

pozitivnu svijest o vježbanju. Pozitivni utjecaji tjelovježbe na motivaciju ogledaju se u: 

povećanju radnih aktivnosti bez većeg zamora, kontinuiranom pozitivnom raspoloženju, 

realizaciji različitih obaveza i zadataka sa uvjerenjem da se mogu uspješno okončati i sl. 

− Aspekt mentalnog zdravlja također se unaprjeđuje utjecajima tjelesnog odgoja i 

sporta. Sistematski pristup vježbanju umanjuje i otklanja emocionalnu napetost, agresivnost, 

nesigurnost, strahove, malodušnost, apatiju i depresivnost. Vježbanjem i upražnjavanjem 

sportskih aktivnosti povećava se samopouzdanje, radni i životni optimizam, povjerenje u 

sopstvene snage, koncentracija, sposobnost učenja kao i tolerancija na agresivnost. (Coe i 

sar., 2006; Dwyer i sar., 1996),. Preventivni doprinos ogleda se u sprječavanju nastanka 

ozbiljnijih psihičkih oboljenja. 

− Socijalizacija je cjeloživotni proces kojim pojedinac postaje funkcionalan član u 

društvu. Ovaj pojam u sociologiju uvodi Emil Durkheim4 koji navodi da „pojedinac razvija 

socijalne vještine u kontaktu sa drugim pojedincima ili grupama ili strukturama društva”. U 

interakcije unosi vlastite psihosocijalne karakteristike i izgrađuje vlastiti obrazac ponašanja. 

(Mijolović, 2014, prema: Kregar, 2008). Sportske aktivnosti, pogotovo grupne (timski 

 
3 Viktor Emil Frankl, austrijski neurolog, psihijatar i filozof (Pristupljeno 02. 01. 2020.) 
4 David Émile Durkheim,  francuski sociolog (Pristupljeno 02. 01. 2020.) 
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sportovi) pomažu socijalizaciji čovjeka. Socijalizacija se odvija u tri faze i može se podijeliti 

na: primarnu, sekundarnu i tercijarnu. Primarna socijalizacija odvija se u prvim godinama 

života, u krugu porodice. Dijete uči osnovne komunikacijske vještine, jezik, kulturu, uloge u 

društvu i postaje članom porodice i formira vlastitu ličnost. O važnosti porodice kao temeljne 

jedinice društva podrobno govori sociolog Talcott Parsons5, a o složenim mehanizmima 

formiranja ličnosti Siegmund Freud6. Ovo je najvažnija tačka socijalizacije i najviše utječe na 

izgradnju čovjeka. Sekundarna socijalizacija se odvija u dobi od 4. do 16. godine. To je 

vrijeme kada pojedinac izlazi iz kruga obitelji i socijalizacijske vještine stječe u krugu 

skupine vršnjaka u školi, a njen razvoj posebno može pomoći uključivanje u sportske 

aktivnosti. U ovoj fazi usvajaju se društvene vrijednosnih sistema i pojedinac se osposobljava 

za društvene i radne uloge. Sport, sportska pravila, poštovanje protivnika, kontrolisanje 

konflikta, kontrolisanje anksioznosti, stjecanje radnih navika i upornost pri realizaciji 

zadataka, kao i potreba za grupnim doprinosom, formira osjećaj odgovornosti. Uspješnost 

ove faze ovisi o intrinzičnim naporima i osobnom zalaganju pojedinca, ali i o 

karakteristikama i kvalitetu onih od kojih pojedinac uči (profesori, treneri, vršnjaci). Što je 

više ovih kontakata to je i veće socijalizacijsko iskustvo. Tercijarna socijalizacija je proces 

koji traje ostatak života i razvija se u svim situacijama u kojima se pojedinac nalazi, bilo da je 

u interakciji sa kolegama na poslu, tokom studiranja, kontaktom sa šefovima, životnim 

suputnikom itd. (Mijolović, 2014, prema: Kregar, 2008). Socijalizacija potječe pozitivan 

razvoj zdravih crta ličnosti, što omogućava funkcionalno ponašanje pojedinca. 

Sve navodi na zaključak da u smjernicama za liječenje hroničnih nezaraznih bolesti, kao prvi 

korak u liječenju, može da se preporuči povećanje kretne aktivnosti. Ovaj se „korak” često 

pretvara u formalnost, možda zato što ne pokazuje trenutne efekte oporavka za pacijenta. 

Međutim, razvoj opšte kulture vježbanja kao i svjesti o tome šta je zdrav život, odnosno koji 

su početni simptomi bolesti, mogu biti prevaga u preventivnom djelovanju povećanog 

vježbanja i kretanja. (Heimer i sar., 1995). Uspjehom se može smatrati i ukoliko se primjena 

medikamentozne terapije, zahvaljujući povećanoj kretnoj aktivnosti, odloži za određeni 

vremenski period, ili je terapija „manja“.  

 

 

 

 
5 Alcott Parsons, (13. 12. 1902. do 8. 5 1979.).  američki sociolog (Pristupljeno 02. 02. 2020.) 
6 Sigmund Frojd, 1856. do 1939,  austrijski lekar i psihijatar, osnivač psihoanalize (Pristupljeno 02. 02. 2020.) 

https://hr.wikipedia.org/wiki/13._prosinca
https://hr.wikipedia.org/wiki/1902.
https://hr.wikipedia.org/wiki/8._svibnja
https://hr.wikipedia.org/wiki/1979.
https://hr.wikipedia.org/wiki/SAD
https://hr.wikipedia.org/wiki/Sociologija
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3. TJELESNA AKTIVNOST U ŠKOLI 

Glavni cilj nastave tjelesnog i zdravstvenog odgoja može se difinisati kao težnja ka 

omogućavanju razvoja bio-psiho-socijalne ličnosti djeteta, koje shvata važnost tjelesnog 

vježbanja. (Hadžikadunić i Mađarević, 2004). Nastavnim procesom učenici se osposobljavaju 

da samostalno planiraju i realizuju kretne sadržaje za unaprjeđenje vlastitog antropološkog 

statusa. Kretnim aktivnostima ostvaruju se zdravstveni utjecaji na organizam, pri čemu se 

procesom vježbanja stimuliše razvoj morfološko-motoričkog prostora, te razvijaju 

funkcionalne sposobnosti (kardiovaskularni i respiratorni sistem) što posredno utječe na 

razvoj drugih organskih sistema. (Rašidagić i sar., 2016). Brojnim istraživanjima je utvrđeno 

(Lee i sar., 2007) da usvojena navika redovne tjelesne aktivnosti u mladenačkoj dobi ostaje i 

u odrasloj dobi7. Kretne navike stečene u školi, razvijene zemlje poput Engleske, Francuske i 

Njemačke, koriste da održavaju i unaprjeđuju zdravlje opšte populacije.  

Na primjeru Engleske8 se može vidjeti da se oko 2.000.000.000 GBP godišnje, u periodu oko 

2005. godine (+/- pet godina) izdvajalo za zdravstvene troškove-liječenje. Veliki broj 

oboljenja, za čije se liječenje izdvajaju ogromna sredstva, nastaju zbog pretilosti (uzrok 

sedentarni način života). Otežavajuća okolnost je i smanjenje starosne dobi za razvoj 

oboljenja, te su djeca mlađe školske dobi, počela ozbiljnije da oboljevaju. Obzirom da se 

veliki dio tih oboljenja mogao ukloniti povećanjem tjelesne aktivnosti, u Engleskoj se počelo 

ulagati u nastavni proces nastave tjelesnog i zdravstvenog odgoja i tako djelovati 

preventivno. Efekti su bili višestruki, a ostvareni su osim zdravstvenih i značajni finansijski 

rezultati, obzirom da su ulaganja u razvoj tjelesnog i zdravstvenog odgoja znatno manja nego 

za sistem zdravstvene zaštite i iznose oko 459.000.000 GBP godišnje9.  

Vlada Francuske je također organizovala povećanje kretne aktivnosti u školskom sistemu. 

Cilj je bio usmjeren ka zadržavanja kretnih navika i nakon završetka školovanja, te na taj 

način održavanju i unaprijeđenju općeg zdravlja populacije. Kako bi se formirale kretne 

navike, u osnovne škole je uveden treći čas tjelesnog i zdravstvenog odgoja. Analize su 

pokazale da se do uvođenja trećeg časa oko 25% svih učenika bavilo sportskim aktivnostima, 

dok se pokretanjem programa trećeg časa, procenat učesnika sportskih aktivnosti povećao na 

50%10. Navedeni procenat ima određena odstupanja i zavisi od regije ili škole, obzirom da su 

 
7 https://www.stampar.hr/hr/tjelesna-aktivnost-u-sluzbi-zdravlja (Pristupljeno 04. 12. 2020.) 
8 European Commission/EACEA/Eurydice, Publications Office of the European Union (2013.) 
9 www.ndsvall.engelska.se (Pristupljeno 01. 11. 2020.) 
10 http://www.larousse.fr/archives/ journaux_annee/1970/332/education, (Pristupljeno  01. 11. 2020.) 

http://www.ndsvall.engelska.se/
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nastavnici iz osnovnih škola dobrovoljno aktivni. Cjelokupni projekat je ostvario pozitivne 

efekte i dobro je ocjenjen u Francuskoj.  

Njemačka u okviru školskog sistema primjenjuje rad sportskih školskih klubova. Timovi ili 

pojedinci iz škola takmiče se u sedamnaest sportskih disciplina. Ova aktivnost naziva se 

„Jugend trainiert für Olimpija“11 a traje od 1969. godine, na lokalnom i regionalnom nivou. 

Finalno takmičenje na državnom nivou je pod pokroviteljstvom predsjednika Njemačke. 

Jedan od glavnih ciljeva takmičenja je podrška sportu i kretnoj aktivnosti izvan obveznog 

školskog sistema. Ovakvim pristupom učenici se stimulišu na dodatno vježbanje i trening i 

imaju dugoročnu motivaciju za rad i vježbanje. Proces je u suštini usmjeren ka održavanju i 

unaprijeđenju općeg zdravlja. 

 

4. ZAKLJUČAK 

Tjelesna aktivnost je važna za cjelokupno zdravlje čovjeka, međutim u službi zdravlja 

medicinske nauke imaju dominantnu ulogu. Ta uloga je u suštini korektivnog karaktera. Kako 

bi se spriječio nastanak oboljenja pa i razvoj ili napredak bolesti, mogu se primjeniti 

preventivne aktivnosti na očuvanju zdravlja. Iz ovog segmenta (prevencija) nebi trebalo 

izostaviti sistem medicinske zaštite, nego bi djelovanje trebalo biti sinergično. Dakle 

medicinsko zdravstvene tretmane trebalo bi prevenirati ili podržati i drugim aktivnostima.  

Takvi preventivni procesi bi se postepeno razvijali i uključivali u zdravstvenu zaštitu, pri 

čemu bi sve aktivnosti imale ravnopravnu ulogu.  

Ako bi se postavljalo pitanje koje su to druge aktivnosti, osim medicinsko zdravstvenih 

tretmana, tada na osnovu iskustva iz organizacije bogatijih država12, može da se zaključi da je 

kretna aktivnost jedna od njih. 

Kako je već konstatovano, kultura kretanja i uopće bavljenja sportskim aktivnostima, stječe 

se u djetinjstvu i mladosti, a za sistemsko djelovanje u ovom periodu pogoduje školski 

sistem, odnosno nastava tjelesnog i zdravstvenog odgoja.   

Kako bi se razvila novija paradigma djelovanja i uspostavio nešto drugačiji način rada, sa 

akcentom na „prevenciju primjenom kretne aktivnosti” trebalo bi koordinirati rad više 

institucija koje bi razvijale programe promocije kretanja (prevenira se nastanak bolesti, ali i 

unaprijeđuje zdravlje). 

 
11http://www.bundesjugendspiele.de, (Pristupljeno  01. 11. 2015.) 
12 Velika Britanija, Francuska i Njemačka 
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U suštini je neophodna „jedinstvenost uticaja“ vladinih i nevladinih organizacija,  

zdravstvenih organizacija i/ili drugih stručnih tijela. Naravno da je u cjelokupni proces 

neophodno uključiti i medije, koji mogu educirati javnost putem različitih emisija i članaka, o 

pozitivnim podacima iz provedenih naučnih istraživanja.  

Prvi korak mogle bi napraviti državne institucije-budžetskim sredstvima, u pravcu osiguranja 

površina za nastavu tjelesnog i zdravstvenog odgoja, rekreaciju i uopće primjenu kretne 

aktivnosti. Potom bi se mogla nabaviti i odgovarajuća nastavna pomagala i sprave.  

Rezultati rada se uvijek sa nestrpljenjem očekuju, dok se ciljevi sporo ostvaruju pogotovo 

kada je jasno, da je potrebno odgojiti nove generacije, sa novim kretnim navikama. Zbog toga 

je potrebno naglasiti da je za uspješno uspostavljanje cjelokupnog procesa neophodno izraditi 

strategiju, sa kratkoročnim i dugoročnim ciljevima13 te tačno definisanim zadacima14. U 

suprotnom, čitav proces bi bio „stihijski” organizovan i unaprijed osuđen na loše rezultate.   
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